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IX ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
DIREITOSE GARANTIASFUNDAMENTAISI

Apresentacdo

Honrados, apresentamos os trabalhos defendidos durante o 1X Encontro Virtual do
CONPEDI, no ambito do GT 48 - Direito e Garantias Fundamentais. Temas variados,
envolvendo os desafios para protecdo e compreensdo dos direitos fundamentais na
contemporaneidade foram abordados e agora trazidos para o leitor.

Mariana Oliveira de Sa realizou duas pesquisas. A primeira pesquisa sobre o Critério
Hermenéutico para avaliacdo, onde buscou explorar como o efeito inibidor fortalece a
democracia e estendeu para a necessidade de ponderacdo em suas aplicagdes. A segunda
pesquisa sobre Violéncia Estrutural no BRASIL como Mecanismo de Aprofundamento das
Desigualdades Sociais das Minorias, debrucou-se sobre o impacto desigual da violéncia
estrutural nas minorias e concluiu questionando a necessidade de extensdo do conceito de
violéncia.

Kenza Borges, no artigo A protecdo juridica da cultura em um Pais de diversidade cultural e
desigualdades estruturais, analisou que a protegcdo da cultura no Direito brasileiro,
examinando o arcabouco normativo destinado a tutela da diversidade cultural e sua
efetividade em um contexto de profundas desigualdades sociais. Concluiu que a mera
existéncia de normas ndo € suficiente para garantir a democratizacdo da cultura em uma
sociedade caracterizada pel as desigualdades sociais.

Lucas Gongalves da Silva e Leandro Sousa Vieira, no ensaio A Anonimizagdo de Dados
Sensiveis e Soberania Tecnoldgica no Sistema Judiciario Brasileiro, exploraram a utilizagéo
de softwares de codigo fechado pelo Poder Judiciério, destacando que, embora ndo haja



simultaneamente, protege as garantias fundamentais, concluiu defendendo a ampliacéo e o
fomento dessa regulacdo para fortalecer a protecéo dos direitos fundamentais previstos na
Constituicdo Federal de 1988.

Gil Cesar Costa de Paula, realizou duas pesquisas. A pesquisainicial focou na Jurisprudéncia
e precedentes como instrumentos das garantias dos direitos fundamentais, em que o objetivo
era compreender a diversidade de julgados proferidos por magistrados e tribunais distintos,
com foco para os precedentes do STF sobre racismo e homofobia. Na pesquisa subsequente
sobre Tratados Internacionais de Direitos Humanos, analisou como opera a aplicacéo dos
tratados internacionais de direitos humanos no ordenamento juridico brasileiro. Com foco na
discusséo acerca da natureza supralegal dos tratados internacionais que ndo foram aprovados
pelo rito qualificado previsto na Constituicdo Federal, a luz do entendimento consolidado
pelo Ministro Gilmar Mendes no Supremo Tribunal Federal.

Marcos Leite Garcia escreveu dois artigos. O primeiro Polemica De Ndo Considerar A

Propriedade Como Direito Fundamental, onde argumenta que a propriedade foi considerada
direito fundamental em determinado contexto histérico, mas que na contemporaneidade essa
fundamentacdo ndo mais se sustenta, todavia ndo se confunde com o direito a moradia, este
sim considerado fundamental e expresso na Constituicdo. Usou como referéncias

FERRAJOLI e a Revolucéo Francesa como marco inicial da relativizacdo da propriedade,
adendo especia a Revolucdo vez que arelativizagdo foi por via de uma revolucéo burguesa,
e ndo socialista. No segundo artigo sobre a Dignidade da Pessoa Humana, usou como base a
obra do Prof. Gregdrio Barbas (professor e deputado), sustentou no artigo que a dignidade da
pessoa humana constitui o ponto de partida e de chegada dos direitos fundamentais.

Destacou, ainda, que a dignidade pode ser violada tanto antes quanto depois de sua
positivacdo juridica, especialmente quando ndo ha efetividade normativa. Considerou

também a possibilidade de o Amor ser considerado um direito fundamental, todavia
guestionando como sua exigibilidade poderia ser operacionalizada no ordenamento juridico
brasileiro.



contexto estadunidense. Abordou o uso da cultura como instrumento de protecdo dos direitos
dos migrantes diante das politicas anti-imigracéo da atual administracdo Trump. Argumentou
na pesquisa que os migrantes sdo frequentemente utilizados como bodes expiatorios,

especialmente os latino-americanos, e que 0 Reggaeton funciona como instrumento de
resisténcia cultural e decolonial.

Veronica Corréa Silva e Cristina Veloso de Castro ensaio Cannabis medicinal e direitos
fundamentais. anadlise comparativa entre Brasil e Italia, buscaram realizar uma andlise
legislativa, das resolucbes do CFM e da regulamentacéo da ANVISA destacando as barreiras
regulatérias e a necessidade de judicializacdo para assegurar a efetividade dos direitos
fundamentais.

Amanda Gomes Seguins e Marcia Haydée Porto de Carvalho no artigo intitulado Contencéo
jurisprudencial do habeas corpus, discutiram o enfraquecimento da tutela da liberdade de
locomogdo decorrente da contencdo jurisprudencial do habeas corpus, bem como a
possibilidade de compreender essa limitagdo como um mecanismo de protecéo voltado a
racionalizac8o do sistemarecursal e a preservacao da finalidade constitucional do remédio.

Ana Paula Nunes Borba e Paulo Roberto Gomes Junior e Roberto da Freiria Estevéo no
estudo Desindexacéo e direito ao esquecimento, exploraram a distin¢éo entre a desindexacdo
e o direito ao esguecimento, tendo como principal referéncia o Tema 786 do Supremo
Tribunal Federal, cuja tese firmou o entendimento de que o direito a0 esguecimento é
incompativel com a Constituicdo Federal de 1988. Também foi abordada a orientagdo do
Superior Tribunal de Justica no sentido de que a remocéo de conteido na internet exige a
indicacdo da URL especifica. A andlise foi desenvolvida a luz da teoria dos direitos
fundamentais de Robert Alexy. A Conclusdo final foi que a desindexacdo e o direito ao
esquecimento constituem institutos juridicos distintos, sendo possivel a aplicagdo da
desindexacdo, desde que observados os requisitos estabelecidos pela jurisprudéncia do
Superior Tribunal de Justica.



daincapacidade da Corte Estadunidense de superar desigualdades raciais, tendo, em diversas
ocasides, atuado como perpetuadora dessas desigualdades. A pesguisa utilizou como

referéncia o entendimento sintetizado na expressao “iguais, porém diferentes’. Sustentou que
adesigualdade racial constitui um elemento estrutural da sociedade em estudo, a qual, apos o
periodo da escraviddo, passou a adotar um regime institucionalizado de segregacéo racial,
evidenciando a permanéncia de mecanismos de discriminacéo e exclusdo mesmo apés a
abolicdo da escravidao.

Clara Angélica Gongalves Cavalcanti Dias e Hellen Crystian Prado na pesquisa Etarismo e
os Desafios Juridicos para Efetivacdo da Protecéo da Pessoa Idosa no Brasil, abordaram a
concepcdo de etarismo, realizaram uma andlise jurisprudencial e legidativa e com enfogque no
Estatuto do Idoso, argumentando que o etarismo é fundamento estrutural e ndo situacional,
percebendo em diversas situacdes da vida cotidiana. Concluiu que a responsabilizacdo de ser
do Estado e da sociedade.

Cinthia Karla Flores da Silveira e Célia de Oliveira de Santana no estudo sobre o ECA

Digital — Lei n.° 15.211, identificaram lacunas estruturais relacionadas a fiscalizagéo,

especialmente quanto a auséncia de definicdo clara da autoridade fiscalizadora, a

autoidentificacdo da crianca, a concentracdo das sangdes no Poder Judiciério e ainsuficiéncia
de mecanismos de cooperacdo internacional, concluindo, portanto, que ha a necessidade de
guestionamento acerca da novalel e do aperfeicoamento das fragilidades evidenciadas.

Déa Carla Pereira Nery na pesquisa intitulada o Reconhecimento facial e seletividade penal,
onde sustentou gue as plataformas de reconhecimento ndo sdo neutras na identificacéo de
suspeitos, observando-se recorréncia de erros especificamente em relacdo a populacdo negra.

Fausy Vieira Salomé&o e Luana Bernardi Coelho de Oliveira na pesquisa sobre a Efetividade
da liberdade religiosa e racismo institucional, discutiram acerca da burocratizacdo do
racismo. Colocaram como estudo de caso a questéo da proibicdo dos cultos religiosos de
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ENSINO MEDIO: NOVASDIRETRIZES, MESMOS DESAFIOS
SECONDARY EDUCATION: NEW GUIDELINES, SAME CHALLENGES

Genalice Alves1

Resumo

O presente artigo, tem como objetivo tracar uma abordagem historica do Ensino Médio, a
partir da obra Ensino Médio em Debate, Curriculo Avaliacdo e Formacdo Integral,

observando se as novas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica e considerando as
novas mudancas nas Diretrizes do Ensino Médio. O artigo traz uma abordagem sobre o
antigo Ensino Médio, com a importancia de analisar todo o conteddo ministrado e as
dificuldades apresentadas pelos docentes no exercicio das disciplinas ministradas. A

discussdo do artigo dar-se-a a partir da obra apresentada do Ensino Médio em Debate por
pesquisadores doutores da Universidade de Brasilia— UnB, no ano de 2013, que avaliaram
diretrizes e possibilidades de aperfeicoamento e aprimoramento da didética de Ensino. A
conclusdo é de que ainda ndo € possivel tracar um paralelo entre o antigo e 0 novo Ensino
Médio, de modo a avaliar se bem benéfica ou ndo e que somente apos alguns anos sera
possivel avaliar através de dados de pesquisa bem elaborado, de qualidade, bem estruturada e
gue apresente dados reais.

Palavr as-chave: Educagdo, Ensino médio, Diretrizes curriculares, Avaliagdo educacional,
Formacao bésica

Abstract/Resumen/Résumé

This article aims to provide a historical overview of secondary education, drawing on the
work Secondary Education in Debate: Curriculum, Assessment, and Holistic Education,
while examining the new Curriculum Guidelines for Basic Education and considering the
recent changes to the Secondary Education Guidelines. This article examines the former high
school system, emphasizing the importance of analyzing al the content taught and the
challenges faced by teachers in delivering their courses. The discussion in this article is based
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INTRODUCAO

O Ensino médio passou a constituir-se como etapa final da educacéo bésica, que
compreende a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. (LDB — Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996).

De acordo com o art. 35 da LDB, consiste no aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos anteriormente por meio da continuacgdo dos estudos, na preparacdo
para o trabalho e a cidadania, no aprimoramento da pessoa humana com énfase para a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, bem como na
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos, relacionando a teoria com a pratica no
ensino de cada disciplina.

Sendo assim, BARBOSA (2009): toma como objeto de pesquisa os trechos
referentes ao ensino médio na LDB/1996 e nas DCNEM/1998, aponta que para além dos ideais
e discursos sociolégicos educacionais, encontra-se a forte presenca de um terceiro discurso,
marcado pelo contexto da economia mundial dominante de 1990 (BARBOSA, 2009, p. 112-
113).

A partir de reflexdo de Barbosa, considerando as mudancas demograficas,
econdmicas e politicas ocorridas ap6s a virada do milénio, os argumentos utilizados no discurso
normativo talvez ndo atendam esses jovens que se encontram no Ensino Médio”
(BARBOSA,2009, p.114)

O artigo traz uma abordagem sobre o antigo Ensino Médio, com a importancia
de analisar todo o contetdo ministrado e as dificuldades apresentadas pelos docentes na das no
exercicio das disciplinas ministradas. A discussdo do artigo dar-se-a a partir da obra apresentada
do Ensino Médio em Debate por pesquisadores doutores da Universidade de Brasilia — UnB,
no ano de 2013, que avaliaram diretrizes e possibilidades de aperfeicoamento e aprimoramento
da didatica de Ensino. Conclui-se que, com a mudang¢a do novo Ensino Médio, ainda ndo é
possivel avaliar, pelo menos a partir da obra citada, se seria necessaria uma mudanca
“estrutural” de todo o Ensino Médio, ou se apenas seria necessario ajustes, estando pendentes

maiores esclarecimentos e estudos sobre o tema.

1. ENSINO MEDIO EM DEBATE
O Livro “ENSINO MEDIO EM DEBATE, CURRICULO AVALIAC;AO E
FORMACAO INTEGRAL” de Wivian Weller e Richardo Gauche (org.) busca um dialogo

dialogo aberto e colaborativo, com vistas a um fim comum: a melhoria da qualidade da
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educacdo do nivel médio®. Nas proximas paginas, apresentam-se as reflexdes propostas pelos
autores da obra.

2. DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO

A PARTE I: DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO
trata sobre as “Diretrizes curriculares para o ensino médio”: se dedica, em um conjunto estudos
de curriculo avaliacdo sistémica versus avaliacdo formativa (reflexdes sobre politicas
curriculares).

O questionamento (objeto da pesquisa) é sobre a proposta de construcao de uma
base comum ou um conjunto de conteudos basicos, sobre as dificuldades de efetivacdo de um
curriculo integrado e de praticas interdisciplinares no cotidiano escolar e sobre as interferéncias
e mudangas que as avaliagdes podem provocar na organizagao curricular.

O Capitulo 1. Por um curriculo sem fundamentos, de autoria de Alice
Casimiro Lopes, traz uma reflexao critica sobre a proposta de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a época ainda em gestacdo pelo Ministério da Educacdo: pds-estrutural e pos-
fundacional (demonstra preocupagdo com concepgOes curriculares que desconsideram a
dimensdo do curriculo como “Negociagao que produz discursivamente conhecimento na escola
em conexao com tantas outras produgdes socialmente instituidas” ... (Como uma defesa de um
curriculo sem fundamentos comuns e supostamente universais).

Alguns pontos importantes sdo demonstrados neste capitulo. A autora busca uma
defesa da significacdo do que vem a ser o curriculo com uma identidade para a educacdo basica.
A autora também fala sobre a politica, das articulagfes entre comunidades, equipes técnicas,
governo, partidos politicos, associagdes, instituicdes, grupos e movimentos sociais na
organizacao do curriculo e na busca por qualidade de educag&o.

Destaca a importancia do planejamento, dos saberes legitimados ou luta pela
significagcdo da cultura, das tradigdes e das dimensdes de conhecimento e razdo. E da
necessidade de se pensar as finalidades sociais, estabelecer objetivos e de se estabelecer formas
de compreender o curriculo (o trabalho teorico) e desestabilizar discursos, onde tragca um
histérico politico dos PCN’s, na perspectiva dos governos FHC e Lula em contrapartida com

propostas dos candidatos a Presidéncia (dos propdsitos distintos).

! Este livro foi tema de estudo no Grupo de Pesquisa Lei e Sociedade, do orientador Professor Dr. Frederico
Augusto Barbosa da Silva, no Centro Unificado de Brasilia — CEUB, no segundo semestre de 2025, com
pesquisadores do Programa de Mestrado e Doutorado do Direito em Politicas Publicas. As ideias discutidas nos
encontros serviram de inspiracdo para o debate proposto no presente artigo.

289



Para alem dos tracos politicos, a autora aborda a questdo dos curriculos em
funcdo de principios epistemoldgicos, psicolégicos ou emancipatérios, como foco nos
objetivos, na transformacao social e nos saberes universais. E sobre as finalidades sociais, elas
se modificam, na busca pelo mercado de trabalho, buscar o profissional adequado, formar o
cidaddo, sujeito critico e emancipado.

Na questao da avaliagdo, o curriculo, segundo a autora busca medir, “‘comparar
e avaliar conhecimentos/padrdes de aprendizagem para alcancar medida/comparacao/avaliacao
de pessoas” (p. 39) (...) E das questbes de debate de uma base nacional comum: vinculo
imediato entre educacdo e desenvolvimento econdmico, carater salvacionista da educacdo,
reducdo da educacdo a niveis de aprendizagem e fornecimento de garantias sociais aos alunos,
padrdes de aprendizado uniformes, restricdo da critica a base nacional comum ao registro
ideologico (Preal, 2009), na suposicdo de que os professores ndo sabem fazer nada sem uma
base nacional pré-definida.

A preocupagdo com uma base comum, com a distribuigdo de conhecimentos
iguais para todos, “como se conhecimento fosse um objeto, uma coisa, um dado a ser captado,
registrado e depois distribuido” (WELLER; GAUCHE, 2017).

A autora também se preocupa com a dimensao do curriculo, conexao, producdes
socialmente instituidas e com o debate teérico. Uma proposta curricular ndo € nacional ou
comum, segue diferentes contextos, deve ser transparente aos sentimentos que transmite,
transmitir uma visdo, uma orientacao e fixacao de sentido para existir (ter um efeito de sentido)
nas palavras de Derrida.

Quando se opta por uma forma centralizada na politica de curriculo, existe uma
tentativa de controlar as leituras, bases, padrfes e propostas curriculares, onde supostamente
busca-se alcangar a qualidade de ensino. “A politica de curriculo passa a ser uma estratégia
calculada para determinado fim pré-estabelecido” (WELLER; GAUCHE, 2017).

Sobre os conteudos escritos, parametros, diretrizes e propostas, que vdo sendo
cada vez mais detalhadas, exames, distribuicdo de livros didaticos, controle de projetos
estaduais, municipais, escolares, buscando-se controlar o que ndo pode ser controlado, e tornar
igual o que é diferente.

Sobre a homogeneidade, a autora entende que a forma de leitura sera sempre
outra, embora nao haja problema em que se defina uma proposta curricular comum nacional,
sempre havera diversas leituras, diversos discursos, diversas significacdes imprevistas:

“mercado, emancipagdo, cidadania, mundo em mudanga, qualidade de ensino, adequacdo a
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globalizagdo, saberes universais, conteldos bésicos, justica social, igualdade, diferenca”
(WELLER; GAUCHE, 2017).

Para além de problemas financeiros relativos a implantacdo de uma proposta de
unificacdo curricular, a autora entende que esses projetos ndo contribuem para ampliar sentidos
democréticos.

Ressalte-se que a autora também trabalha na obra os “Fundamentos que néo
ampliam sentidos democraticos”: “Formular conteudos curriculares comuns, a despeito do
jogo politico, pressupe tratar todos os estudantes como iguais e, por isso, merecedores (ora
necessitados, ora com direitos) dos mesmos saberes.”

A autora defende a heterogeneidade, onde os conhecimentos ndo sdo passiveis
de estar conectados a maltiplas singularidades. Nao seria um possivel aos seus olhos, um
conhecimento essencial a ser ensino e aprendido através de um conjunto de contetdos. Néo € a
favor de uma conteldo homogeneizante que tenta suprir o que falta na escola.

A autora ndo pretende problematizar o que se entende por contetidos essenciais,
e ndo se pode afirmar que todos os alunos ndo aprendem, pois existem as diferencas nos
contextos.

E preciso considerar a autonomia das escolas, dos municipios e dos Estados. A
base comum poderia ser uma complementacdo, uma referéncia, um norte aos Secretarios e
Gestores educacionais, respeitando-se as diferencas, experiéncias e respeitando as suas
diversidades, sem uniformizé-lo.

Com relacdo as avaliagdes, poderiam estar passiveis a testes internacionais de
qualificacdo e medida de qualidade do ensino, analisando os resultados alcangados, para além
de controle politico, valorizando-se o debate critico nas escolas, as propostas curriculares e
disciplinares, através de diferentes caminhos, tendéncias pedagdgicas, visdes de mundo e
identificacOes e equivaléncia de sentidos.

Para alem de livros didaticos, conteudos, observar-se as tradi¢cdes culturais, a
instabilidade das tradi¢des, que sdo recriadas e traduzidas de diferentes formas e a compreensao
do mundo. Que ndo haja “uma férmula pronta” de educagdo, mas que seja possivel uma
reintegracéo, ressignificacdo e traducdo do curriculo (WELLER; GAUCHE, 2017).

Que ndo haja expectativas de qualidade de educacdo vinculada a vantagens
econémicas, mas que sejam verificados os critérios de formacdo do sujeito. Ndo se pode
universalizar uma conhecimento ou uma cultura comum como melhor de todos, um Unico
curriculo vai em desencontro com a heterogeneidade e a significacdo de curriculo para

multiplos projetos possiveis. Acima de tudo, que o curriculo busque um fundamento, para além
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de um jogo politico, que busque nos modos de interpretar e agir, e que ndo seja uma ameaga a
cidadania.

No Capitulo 2. Curriculo do ensino médio: um recorte da atual rede publica
de ensino do Distrito Federal, os autores Livia Freitas Fonseca Borges e Francisco Thiago
Silva Recorte da rede publica de ensino do Distrito Federal fazem uma reflex&o sobre o sentido
da formacao escolar para o egresso do ensino médio que ndo tem perspectiva de ingresso na
educacéo superior ou no mundo do trabalho.

Quais perspectivas justificariam o estudo no ensino médio para essas pessoas?

O autor busca uma reflexdo a partir da anélise do ensino médio e campo
curricular, sendo essa uma etapa de transicdo, conectando a relagdo entre a formacéo e a
realidade social, construcéo e contradicdes reais de desenvolvimento, e formacéao da identidade
(WELLER; GAUCHE, 2017).

Busca-se o conhecimento cientifico e académico, e a orientacdo das politicas
publicas existentes em paralelo com a esfera-académico cientifica e politica.

O autor analisa a problematica do contexto historico na formacao dos alunos, a
valorizacdo dos processos autdnomos, a apropriacdo do campo curricular, e ultrapassar as
barreiras que fazem com que os profissionais educacionais sejam especialistas em suas areas
disciplinares, em questdes de acdo pedagdgica e formacgdo educacional.

Os resultados do ensino médio permaneceram estaveis nos anos de 2007 a 2013,
com queda de 0,8% no ultimo ano (BRASIL, 2015). (P. 62). Historicamente, é oferecida aos
professores um curriculo integrado como uma alternativa de solucéo para problemas estruturais
da educacdo. Essas politicas nacionais de integracdo visam uniformizar contetdos, entretanto,
ndo h& uma justificativa de critérios para a sele¢do dos contetdos, tdo pouco uma argumentacéo
que justifique porque sdo escolhidas as trés areas e suas disciplinas. (LOPES, 2008, p. 96).

O autor defende a necessidade de um eixo integrador, um ensino inovador, para
além do campo das ideias, principios de interdisciplinaridade, a transversalidade, a diversidade
da oferta de ensino e a contextualizacdo. O foco no ensino médio é o desenvolvimento da
capacidade social, intelectual e afetiva, bem como uma formacao docente apropriada, uma vez
gue o jovem, € um ser humano, que esta construindo a sua prépria identidade.

Sobre o Curriculo em Movimento no Distrito Federal — o autor faz um
levantamento sobre a proposta curricular nos anos entre 2002 e 2014, como instrumento de
mensuracdo da qualidade de ensino, e aponta pontos positivos no desempenho dos alunos e
qualificacdo dos formadores.

292



Com relagdo ao PNEM, em sua especificidade, a preocupacdo com a insergéo
no mercado de trabalho, a fusdo entre o curriculo propedéutico e profissionalizante, o autor
verifica propostas frageis e fracas, considerando as realidades dos alunos, em circunstancias da
vida, tempo e espaco e a realidade do contexto historico, a necessidade de sobrevivéncia, fatores
familiares entre outros.

Ainda com relacdo a formacédo dos formadores, o autor observa que é necessario
para integracao de um curriculo, considerando-se metodologia, questdes educacionais, dialogo,
pesquisa e aproximacao com as faculdades promovendo formacao conjunta dos docentes.

No Capitulo 3. A avaliacdo formativa como estratégia de luta em prol da
qualidade social da escola de ensino médio, os autores Mara Regina Lemes de Sordi e Geisa
do Socorro Cavalcanti Vaz Mendes, trazem uma Avaliacdo formativa e Politicas de avaliacdo
e trata sobre a Atuacdo docente e o lugar estratégico da avaliagdo como locus de reafirmacéo
dos valores de uma formagéo integral, destacando-se alguns pontos (WELLER; GAUCHE,
2017):

- Compreender as avaliagdes sistémicas, as decisdes institucionais e pedagdgicas

- Separacdo das escolas de formacdo académica e de formacéo profissional.

- Curriculo relacionado a realidade concreta da populagéo.

- Garantia da qualidade de ensino na educacédo bésica — dados do IDEB (p. 100).

- Avaliacdo sistémica e organizacdo do Ensino Médio — medicdo de desempenho em
larga escala.

- Avaliacéo externa —SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica)

- (Lingua Portuguesa e Matematica — alunos do 5°, 9° ano do EF Il e 3° ano do EM)
- Avaliacdo externa — Prova Brasil - Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc)

- (Lingua Portuguesa e Matematica — alunos do 5°, 9° ano do EF Il e 3° ano do EM)
- Avaliagdo externa - IDEB (indice de Desenvolvimento da Educaco Basica) escolas
EFe EM

- Avaliacdo de Desempenho do aluno — ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)
- Avaliacdo formativa como desafio, como esperanca e como cilada

Os autores destacam, como cilada: “A avaliocracia, como expressao das politicas
publicas educacionais em situacéo de hegemonia, tem introduzido nas escolas de todos os niveis
referenciais de qualidade de cunho utilitarista e mercadoldgico, empobrecendo a matriz
formativa dos estudantes” (WELLER; GAUCHE, 2017).

E como desafios e esperancas: A importancia da avaliacdo formativa em sala de
aula e na escola: trabalho pedagogico em contraposi¢éo ao aprender/ensinar/avaliar. Destaque-
se as relagBes de confianga, transformacdes, mediacao pedagdgica e analise dos fatores externos
e internos, analise e explicacdo dos problemas, saidas estratégicas e superacao.

Neste topico, Avaliacdo formativa — uma pitada de esperanca (WELLER;

GAUCHE, 2017), engloba-se o Direito ao conhecimento acumulado, compromisso de
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aprendizagem; Enfrentamento as vulnerabilidades existentes; Formacdo humana ampliada e

eticamente comprometida e Aprendizado de forma prazerosa e significativa.

3. AREAS DE CONHECIMENTO E POSSIBILIDADES DE INTEGRACAO
CURRICULAR

Na PARTE IlI: AREAS DE CONHECIMENTO E POSSIBILIDADES DE
INTEGRACAO CURRICULAR os autores trabalham na obra: Areas de conhecimento e
possibilidades de integracdo curricular no cotidiano do ensino médio; Analise de cadernos;
Formacdo humana, cultural e histérica

No Capitulo 4. Lingua e linguagem: atravessando fronteiras do curriculo, a
autora Maria Luiza Monteiro Sales Corda apresenta um breve panorama historico do ensino da
Lingua Portuguesa no ensino médio, buscando evidenciar que seus objetos de conhecimento e
sua logica de organizacdo colocam em operagdo compromissos tedricos que tém motivacdo
cultural e historica (WELLER; GAUCHE, 2017).

A autora conclui com a busca pela diversidade linguistica com novos desafios
metodoldgicos, interacdo de atos de aprendizagem com construcdes, tanto individuais, quanto
sociais, do conhecimento, configuracdo cultural para além de modismos, engajamentos com
saberes acumulados culturalmente, e experiéncia de ser.

No Capitulo 5. Curriculo integrado voltado a formagdo humana integral no
Ensino médio: reflexes sobre o papel da Matematica, o autor lole de Freitas Druck traz
reflexdes sobre o papel da Matematica em um curriculo comprometido com a formacao humana
integral.

Compreenséo da dimenséo cultural da Matematica, com sugestdes de atividades
que podem ser exploradas por professores no trabalho escolar (WELLER; GAUCHE, 2017).

O autor fala das possiveis contribuicdes da matematica a formacdo humana —
“um modo particular de olhar e interpretar a realidade em que vivemos” (WELLER; GAUCHE,
2017). onde: A matematica se conecta a Literatura, Musica e Artes Plasticas; Os métodos
matematicos e de raciocinio ldgico.

O processo da construcdo matematica envolve questdes sociais, culturais e
tecnologicas e desenvolvimento de atitudes do pensamento humano: formular perguntas;
levantar e testar hipoteses; estabelecer analogias; buscar exemplos e contraexemplos; criar
modelos; expressar ideias de forma organizada e coerente; verificar a adequacao das solucdes

ao problema original; e aplicar processos de validagédo aos resultados obtidos.
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Ainda mais, a producdo de conhecimentos matematicos pressup@e intuicGes,
ensaios, erros e validagdes.

Historicamente, tais processos se beneficiaram muito da troca de pontos de vista
entre 0s pesquisadores, tanto para o enriquecimento mutuo de ideias como para a identificacao
de erros e o0 aprimoramento de solucdes.

Também na escola, os processos de aquisi¢do de conhecimento pelos estudantes
ou de discussdo e validacdo merecem ser permeados pelas trocas entre pares, com o debate
ativo no grupo de alunos sobre justificativas e refutacdes de propriedades ou procedimentos,
em uma aula de Matematica em que a interacdo social-afetiva-emocional seja uma das tonicas
mais importantes da pratica pedagdgica.

O autor fala sobre a importancia dos projetos integradores onde estudantes
participem ativamente como protagonistas, que mobilizam varias areas do conhecimento, que
possam se relacionar com projetos de pesquisas ligados a ciéncia e a cultura, bem como a
tecnologia e cita varios modelos de atividades integradoras a partir do uso da matematica.

No Capitulo 6. Didlogos entre a formacdo integral e a Alfabetizacéo
Cientifica no ensino médio, as autoras Martha Marandino e Daniela Lopes Scarpa trabalham
dialogos entre a formacdo integral e a Alfabetizacdo Cientifica na educacédo bésica (exploram a
articulacdo entre a alfabetizacdo cientifica e a formacéo integral, com vistas a ressignificacao
das Ciéncias da Natureza na escola. O

O caminho apontado tem como fundamento e orientacdo pedagdgica uma
abordagem investigativa na sala de aula) (WELLER; GAUCHE, 2017).

Traz um panorama historico sobre as modifica¢fes nas praticas pedagogicas e
didaticas em diferentes fases do uso de tecnologias na Educacdo Matematica e destacam as
possibilidades qualitativas visando o que eles caracterizam como a “reinvengao da sala de aula”.
As autoras trazem varias reflexdes e criticas sobre a escola de hoje e a busca pela escola de
qualidade e do papel (funcéo) da escola na valorizacdo dos bens sociais e culturais.

Ressalta entre outros: a organizacao do curriculo e as dimensdes da formacao
cientifica, tecnoldgica e humanistica; as relages entre Alfabetizacdo Cientifica e formacéo
integral; o didlogo e a argumentacdo no ensino de Ciéncias — considerar a ciéncia como parte
da cultura cientifica; estimular o dialogo e a discussd@o em torno dos temas — Ciéncia/Biologia;
estimular a pratica e experimentacao no estudo das Ciéncias; a formacdo humana, cientifica,
cultural e da profissionalizacdo; a importancia e reconhecimento da cultura cientifica; a
dimensdo historica da construgdo do conhecimento cientifico; possibilidades e perspectivas,

ética, cultural e social da ciéncia e do cientista; compreensdo e experimentacdo das atividades
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praticas em aula e experimentacdo no ensino das Ciéncias; articulacdo entre Alfabetizacdo
cientifica e formac&o integral e formacdo humana integral dos estudantes.

No Capitulo 7. Reinventando a sala de aula de Matematica, os autores
Marcelo de Carvalho Borba, Hannah Dora Garcia e Lacerda e Nilton Silveira Domingues,
apresentam atividades, sugestdes e reflexdes sobre mudancas de metodologia de ensino, prética,
realidade da sala de aula, interacéo entre alunos, pesquisas de grupos, entre outros (WELLER;
GAUCHE, 2017).

Os autores apresentam ainda, dados de problemas apresentados em recursos
financeiros e equipamentos, a viabilizacdo de projetos em analise aos recursos e as préaticas
pedagogicas das possibilidades e estratégias e a analise do Curriculo em Movimento do
Governo do Distrito Federal da Educacgdo Basica que desafia as escolas de Ensino Médio a se
tornarem atraentes aos alunos (p. 205)

Os autores falam da Tecnologia em Educacdo Matematica no Brasil (quatro
fases); 1: Software LOGO; 2. Softwares de fungdes; 3. Cursos on-line (a distancia) e 4. Internet
rapida, applets (objetos de aprendizagem) Youtube (videos)

E por fim, concluem esse capitulo, falando sobre Proposta do Distrito Federal
(2014) - tecnologia em sala de aula (matematica), e faz reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas
dos professores, uso da internet na sala de aula e das tecnologias (celulares, tablet e outros
equipamentos). O autor conclui que o uso do celular possa ser pensado como um “artefato para
o estudo fora da sala de aula” (WELLER; GAUCHE, 2017).

No Capitulo 8. As Ciéncias da Natureza na convergéncia de uma formacéo
Integral no ensino médio, o autor Céssio Costa Laranjeiras, traz o estudo das Ciéncias da
Natureza (WELLER; GAUCHE, 2017).

As Ciéncias da Natureza na convergéncia de uma formacdo integral no ensino
médio, apresenta-nos uma reflexdo acerca do papel formativo das Ciéncias da Natureza na
educacdo basica, com énfase no ensino médio: “Defendendo a ideia de que a educacdo cientifica
deve estimular e promover a curiosidade e o espirito de investigacdo dos estudantes, sua
argumentacdo — de natureza epistemologica — € a de que a préatica pedagogica do professor de
Ciéncias deve se caracterizar por um trabalho de criagdo e coordenacdo de ambientes e
situacOes de aprendizagem variados e significativos, em que o processo de iniciacdo a ciéncia

esteja no nucleo central”:

- Algumas reflexdes que a autora traz no capitulo incluem:
As relagdes entre curriculo e formacao integral no Ensino Médio, entre o seu nucleo
Central, e o papel formativo da educacéo basica, nas Ciéncias da Natureza.

- A educacdo cientifica sob um olhar epistemoldgico — o protagonismo do aprendiz.

296



- Das bases, dos fundamentos da propria ciéncia, do trabalho didatico pedagdgico no
ambiente escolar. Das especificidades, particularidades e interfaces inerentes ao
trabalho educativo.

- A significacdo da contribuicdo das Ciéncias Naturais na formacdo integral dos
alunos da Educacdo Basica em contrapartida com a suposta educacdo cientifica que
fazemos e com a educacéo cientifica que queremos.

- O desafio da estrutura curricular: saberes, aprendizado, qualidade, utilidade,
aplicabilidade, entre elas: as Atividades, o estudo das realidades, oficinas de iniciagdo
cientifica, feiras de ciéncias, circulos de leitura cientifica e expedicdes cientificas.

- E finalizando, o papel das Ciéncias da Natureza na formacéo do ensino médio e a
necessidade de buscar a identidade da préatica pedagogica do professor de Ciéncias.

No Capitulo 9. Ser professor(a) de Matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos: refletindo sobre o ensino médio, a autora Dione Lucchesi de Carvalho diz que,
partindo de sua experiéncia pessoal ao lecionar Matematica na EJA, a autora defende a busca
de principios que deveriam conduzir o trabalho pedagdgico nessa modalidade da educacéo
béasica, apontando para a necessidade de valorizacdo da experiéncia dos educandos na conducédo
do processo educativo (WELLER; GAUCHE, 2017).

A autora traz reflexdes sobre o ensino de matematica na Educacdo de Jovens e

Adultos:

- interacdo entre o conhecimento de matematica e ambiente escolar, légica e cultura,
livros, didlogos e formas de linguagens no estudo da matematica; simplicidade e
seriedade no ensino;

- compreensdo da escolarizagdo do Ensino Médio na Educagéo de Jovens e Adultos;
a natureza do conhecimento matematico abordado em sala de aula; planejamento e
projetos: formacdo cidadd do aluno jovem e adulto; conteddo interdisciplinar —
sugestdo de atividades de letramento e outros. Além de principios da EJA —
experiéncia cultural dos alunos, concep¢do de cultura e multiculturalismo; respeito,
interesse, valorizagdo, promocgdo e intercAmbio entre as diversas culturas;
sensibilidade, aproximacao, enriquecimento das producgdes e diversidade cultural.

Nas Consideracfes Finais da obra, o autor ressalta que apés a finalizacdo da
segunda etapa do PNEM séo necessarias novas a¢des do MEC, a Resolu¢do CNE/CP n. 2 de
1°de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacional para a formacéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagodgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, bem como cursos de formacéo inicial
para 0 magistério na educacdo basica em nivel superior, formacdo e aperfeicoamento dos
profissionais do magistério e das institui¢des licenciadas (WELLER; GAUCHE, 2017).

Para o Ensino Médio, os autores destacam a importancia dos dialogos a
concepcdo de uma escola como espago de construcdo de projetos de vida: construcdo de
identidades, pertencimento, formacéo para além do contetdo necessario a formacao geral ou a
profissionalizacdo, com a participacdo de pais, profissionais e agentes de educacdo (Weller,
2014, p. 149). Por fim, um convite aos leitores, gestores, professores, estudantes, pesquisadores,

pais e outros, que se sintam estimulados pelos textos reunidos nesta coletanea.
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4. LEGISLACAO APLICADA
Ao longo dos anos, diversas foram as legislagdes aplicadas ao Ensino Médio?,

entre eles:

- Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (1998) e os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio (os PCN, em 1999 e, em
2002, os PCN+).

- Emenda Constitucional n° 59/2009: definiu nova redacéo aos incisos | e V11 do artigo
208 da Constituicdo Federal, a educacdo basica obrigatoria gratuita — ampliada dos
quatro aos 17 anos (com oferta também para jovens adultos e idosos que ndo tiveram
acesso a escola)

- Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 — foram aprovadas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica.

Em 2012, aconteceram diversas audiéncias publicas e surgem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2012).
Finalmente, os art. 7° e 8° da DCNEM definem as quatro areas de conhecimento: 1. Linguagens;
2. Matemética; 3. Ciéncias da Natureza; 4. Ciéncias Humanas.

O Ensino Médio passou a ter uma organizagdo curricular formada por: base
nacional comum e uma parte diversificada.

A partir dai, alguns pontos se tornaram importantes no aprendizado dos alunos:
conhecimentos + saberes — requer preparag@o do corpo docente, disposicéo para o trabalho em
equipe e condicoes reais de efetivacao.

O Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio — PNEM, Portaria n°
1.140, de 22 de novembro de 2013, instituiu o Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino
Médio (PNEM).

Esse programa representa um acordo por meio do qual o Ministério da Educagéo
(MEC) e as Secretarias Estaduais e Distrital de Educagdo assumem 0 compromisso com a
valorizacdo da formagéo continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos que atuam
no ensino médio publico.

A partir dai, muitas outras mudancas ocorreram, conforme linha do tempo do

Ministério da Educacéo e Cultura® quais sejam:

e Foi instituido o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 pela Lei n°
13.005/2014.

e Foi criado o Programa de Fomento a Implementac&o de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral (EMTI) — Portaria n® 1.145, de 10 de outubro de 2016. O

2Para uma visdo geral, ver: BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional do Ensino Médio: linha do
tempo. Gov.br. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/politica-nacional-ensino-medio/linha-do-tempo.
Acesso em: 15 set. 2025.

3 A saber: BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional do Ensino Médio: linha do tempo. Gov.br.
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/politica-nacional-ensino-medio/linha-do-tempo. Acesso em: 15
set. 2025
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49121-port-1145-11out-pdf/file
https://www.gov.br/mec/pt-br/politica-nacional-ensino-medio/linha-do-tempo
https://www.gov.br/mec/pt-br/politica-nacional-ensino-medio/linha-do-tempo

programa visou apoiar a implementagdo da proposta pedagogica de escolas de
ensino médio em tempo integral das redes publicas dos estados e do Distrito
Federal. Instituiu-se a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. A Lei n° 13.415/2017 foi aprovada, estabelecendo
novas diretrizes para o ensino médio no Brasil. A reforma teve como objetivo
flexibilizar o curriculo, permitindo que os estudantes escolhessem seus itinerarios
formativos, além de garantir os direitos de aprendizagem da BNCC na Formacéo
Geral Basica.

AlLein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a chamada Lei da Reforma do Ensino
Médio, estabeleceu uma série de mudancas na estrutura do ensino médio: ampliou
o tempo minimo do estudante na escola e definiu uma organizagéo curricular mais
flexivel, com a oferta de diferentes itinerarios formativos.

A Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Com o PNLD, houve distribuicdo de livro didatico conforme a Lei n°
13.415/2017.

O Ministério da Educagdo anunciou, em 11 de julho, um compromisso nacional
pela educacdo bésica em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacéo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(Undime). O objetivo foi impulsionar a educagdo infantil, o ensino fundamental,
0 ensino médio e a educacdo de jovens e adultos (EJA), a fim de tornar o Brasil
referéncia na América Latina até 2030.

Tornou-se obrigatério todas as escolas iniciarem a implementacdo do Novo
Ensino Médio, organizando a trajetoria dos estudantes com a Formagdo Geral
Bésica e os Itinerarios Formativos.

O presidente da Republica sancionou a lei da Politica Nacional de Ensino Médio
(Lei n®14.945, de 31 de junho de 2024).

Portaria n°® 653, de 11 de julho de 2024: Institui o Programa Ensino Médio Mais,
destinado aos estudantes do Ensino Médio Noturno.

Portaria n® 958, de 19 de setembro de 2024: Estabelece os pardmetros para a
elaboracgdo, pelas secretarias estaduais e distrital de educagdo, dos planos de acéo
para a implementacdo escalonada das altera¢fes promovidas pela Lei n°® 14.945,
de 31 de julho de 2024.

Langou-se o edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) para 2026 conforme premissas da Lei do Ensino Médio.

O programa Pé-de-Meia foi instituido pela Lei n° 14.818 em 16 de janeiro de
2024,

Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 12 de maio de 2025: Institui os Pardmetros
Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no
Ensino Médio.

Apesar de todas as mudancas, o Ensino Médio ainda encontra um grande
desafios na sua trajetoria de CURRICULO AVALIACAO E FORMACAO INTEGRAL.

CONSIDERACOES FINAIS
E 0 que muda no Novo Ensino Médio?* Algumas consideracdes do Ministério
da Educagdo-MEC. Para o MEC, a partir do Novo Ensino Médio:

4 Para mais informacdes, conferir: BRASIL. Ministério da Educacdo. Novo Ensino Médio Descontinuado.
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio-

descontinuado#:~:text=Amplia%C3%A7%C3%A30%20da%20carga%20hor%C3%Alria%20e,conforme%20se

us%20interesses%20e%20necessidades. Acesso em: 15 set. 2025.
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=article&id=77991:mec-firma-compromisso-para-tornar-brasil-referencia-na-america-latina-ate-2030&catid=211&Itemid=86
http://portal.mec.gov.br/component/content/index.php?option=com_content&view=article&id=77991:mec-firma-compromisso-para-tornar-brasil-referencia-na-america-latina-ate-2030&catid=211&Itemid=86
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Estudantes, com ajuda dos professores, durante o processo de construcéo de seus
projetos de vida, poderdo definir seus percursos formativos, conforme seus
interesses e necessidades.

A oferta de diferentes itinerarios formativos no Novo Ensino Médio possibilitara a
escolha das trilhas de aprofundamento e eletivas pelos estudantes, ampliando seus
conhecimentos em uma das areas como Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza ou Ciéncias Humanas e Sociais; ou ainda, em uma formacdo técnica e
profissional que podera ser ofertada pela escola.

Mesmos direitos de aprendizagem para todos os estudantes brasileiros.

Com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio os novos
referenciais curriculares elaborados nas 27 UF, assim como a formacdo de
professores, 0s recursos e materiais didaticos e as matrizes das avaliagcdes do SAEB e
do ENEM, estardo alinhados as competéncias e habilidades estabelecidas para cada
uma das areas de conhecimento na BNCC, possibilitando uma formacdo sdlida a todos
0s estudantes.

Mais horas de estudo em todas as escolas brasileiras e mais matriculas em tempo
integral.

O Novo Ensino Médio amplia a carga horaria minima de 2.400 para 3.000 horas. Isso
significa mais tempo de ensino para professores e estudantes. Além disso, o governo
vem investindo recursos para a ampliagdo das matriculas em tempo integral.

E no que isso muda para o aluno? Segundo o MEC, os alunos ganham mais
tempo para aprender o essencial e se aprofundar nos conhecimentos que Ihe interessam - “Mais
tempo para aprender o essencial e para se aprofundar nos conhecimentos que lhe

interessam?”:

No Novo Ensino Médio a carga-horaria serd ampliada de 2400 para 3000 horas. Desse
total, pelo menos 1200 horas serdo destinadas aos itinerarios formativos, podendo
percorrer uma ou mais trilhas de aprendizagem/aprofundamento relacionadas as areas
de conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias humanas e sociais e ciéncias da
natureza) ou a formacao técnica e profissional.

Os alunos também contardo com a contribuicdo dos professores na construcédo

dos seus projetos de vida:

Desenvolvimento de seu projeto de vida
No Novo Ensino Médio os professores contribuirdo para a construcdo do projeto de
vida dos estudantes. Ou seja, vocé tera tempo e espago para refletir sobre suas
possibilidades de estudo e realizar escolhas

Os alunos ainda contardo com menos aulas expositivas, mais projetos, oficinas,

cursos e atividades praticas e significativas:

Menos aulas expositivas. Mais projetos, oficinas, cursos, e atividades praticas e
significativas
A BNCC esta organizada por areas do conhecimento e ndo disciplinas.

O MEC ressalta que todos os conhecimentos de todas as disciplinas, estdo

contemplados no BNCC:

Conhecimentos de todas as disciplinas  estdo na BNCC
No Novo Ensino Médio, os conhecimentos de todos os componentes estdo
contemplados na BNCC. Isso significa que os curriculos de todas as redes deverao
contemplar as aprendizagens relacionadas a Lingua

Ressalta ainda, a ampliagdo de carga horaria minima em todas as escolas

brasileiras:

Ampliagdo da carga horaria minima em todas as escolas brasileiras
As escolas que ofertam ensino médio terdo a carga horaria minima ampliada de 2400
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horas para 3000 horas. Ou seja, mais oportunidades para que vocé desenvolva com 0s
estudantes as aprendizagens definidas nos curriculos.

E ainda, o aprofundamento conforme o interesse dos estudantes e maior

possibilidade de reagrupamentos de acordo com a necessidade pedagogica:

Aprofundamento conforme o interesse dos estudantes e maior possibilidade de
reagrupamentos de acordo com a necessidade pedagdgica
Agora, vocé podera trabalhar parte da carga horéaria conforme o interesse dos
estudantes e de acordo com as necessidades pedagogica diagnosticada. A BNCC
garante as aprendizagens essenciais a todos 0s jovens e os itinerarios formativos
possibilitam que os professores trabalnem de modo articulado, considerando o
contexto no qual a escola esta inserida e 0s anseios e as aspiragfes dos estudantes.

Com relagéo ao apoio ao Novo Ensino Médio, 0 MECS® enfatiza: as escolas terdo
carga horéria minima ampliada de 2.400 para 3.000 horas, sendo 1.200 horas em itinerarios
formativos, ofertando possibilidades de escolha para os jovens conforme seus interesses e
necessidades; As escolhas podem articular parcerias com outras escolas e institui¢cdes de ensino,
bem como contar com apoio de Institutos Federais (IF’s), Universidades Estaduais e Federal,
para garantir diferentes possibilidades de ofertas de itinerarios aos estudantes.

Além disso, as redes e escolas terdo apoio do MEC para implementacdo das
mudancas no Novo Ensino Médio, atraves de um novo Programa de Fomento a Implementacéo
dos Itinerarios Formativos a fim de promover apoio técnico e financeiro nas escolas de Ensino
Meédio via PDDE e integragdo entre instituicdes de Ensino Superior Escolas e Secretarias de
Educacéo.

Também consta, entre outros, a acdo importante de cursos de formacdo para
profissionais da educacdo voltados para os itinerarios formativos, incluindo a Formacéo
Técnica e Profissionais.

Alguns desafios enfrentados e pontos importantes abordado na obra estudada
(WELLER; GAUCHE, 2017), referem-se a um redesenho curricular nacional, garantia e
formacdo profissional dos professores na escola, caréncia de professores de disciplinas
especificas, e uma perspectiva humana e de inovagéo, que valorizem formag&o continuada, com
encontros de formacdo e aulas presenciais, além de atividades complementares, dentro do
horario de trabalho, em coordenagdes coletivas fora do ambiente profissional.

Com relacdo ao curriculo atual em vigor no Pais, em compara¢do com o
curriculo anterior do Ensino Médio, resta uma lacuna a ser observada, ainda ndo é possivel

estabelecer um parametro de avaliacdo em relacdo ao BCC e 0s novos Itinerarios formativos do

5 Vide: BRASIL. Ministério da Educacdo. Novo Ensino Médio Descontinuado. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio-
descontinuado#:~:text=Amplia%C3%A7%C3%A30%20da%20carga%20hor%C3%A1ria%20e,conforme%20se
us%20interesses%20e%20necessidades. Acesso em: 15 set. 2025.
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Ensino Médio. Atualmente, eles encontram-se divididos em: Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Matematica e suas tecnologias e Formacao Técnica e Profissional.

Resta acompanhar os proximos anos, e analisar os resultados, se serdo positivos
ou negativos aos alunos, através de Indices, considerando as mudancas propostas pela BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC, que alterou a carga horéaria, 0s
componentes organizacao curricular e avaliar os impactos de reformulacao, principalmente no
que se refere a algumas disciplinas como Filosofia, Sociologia e Artes.

Talvez ainda seja cedo para avaliar a efetividade do Novo Ensino Medio,
restando aguardar as primeiras impressoes e avaliacdes dos profissionais e alunos envolvidos

para apresentar uma concluséo baseada em dados atuais.
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