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IX ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

Apresentacdo

APRESENTACAO

O Grupo de Trabalho Pesquisa e Educacdo Juridica, realizado no &mbito do IX Encontro
Virtual do CONPEDI, reuniu um conjunto expressivo de pesqguisas dedicadas a reflexé@o
sobre os desafios contemporéneos da producéo do conhecimento juridico, da formagéo
académica e profissional, das metodologias de investigacéo cientifica e das transformagdes
tecnoldgicas, sociais e institucionais que impactam 0 ensino e a pesquisa ho campo do
Direito. Os trabalhos apresentados revelam a amplitude temética e a diversidade de
abordagens que caracterizam atualmente esse campo de estudos, evidenciando a crescente
preocupacdo da comunidade académica com a qualidade da formac&o juridica, a inovacéo
metodol 6gica, a incorporacdo de novas tecnologias e a construcdo de praticas educacionais
mais criticas, inclusivas e socialmente comprometidas.

As pesquisas reunidas dialogam com questfes centrais para o futuro da Educacdo Juridica e
da pesquisa cientifica no Direito. Inteligéncia artificial, inovacdo tecnol 6gica, metodologias
de pesquisa, formacdo docente, transdisciplinaridade, direitos humanos, acdes afirmativas,

humanismo juridico, educagdo judicial e epistemologias criticas constituem alguns dos eixos
teméticos que atravessam os artigos apresentados. Em comum, todos os trabalhos

compartilham a preocupacdo com a necessidade de repensar modelos tradicionais de ensino e
investigagdo, buscando formas de produzir conhecimento mais rigoroso, relevante e

conectado aos desafios do mundo contemporaneo.

O ESTUDO DE CASO NA PESQUISA JURIDICA: CONTRIBUICOES



O ESTUDO DE CASO NA PESQUISA JURIDICA: FUNDAMENTOS, LIMITES E
DISTINCOES METODOLOGICAS

Luis Felipe Perdigéo de Castro e Roberta Amanajas Monteiro

O artigo analisa os fundamentos epistemol 6gicos do estudo de caso e suas aplicagdes na
pesquisa juridica. Os autores identificam equivocos recorrentes em sua utilizagdo e
estabelecem distingdes importantes entre essa estratégia metodoldgica e outras formas de
investigacdo, contribuindo para o fortalecimento da pesquisa empiricano campo do Direito.

HOMESCHOOLING, POR QUE NAO?
Genadlice Alves

A autora examina criticamente a proposta de educacéo domiciliar no Brasil a partir dos
debates juridicos suscitados pelo julgamento do Tema 822 da Repercussdo Geral. O estudo
destaca especialmente os impactos dessa modalidade sobre os processos de socializagdo
infantil e questiona a existéncia de fundamentos suficientes para justificar suaimplementacéo
no contexto brasileiro.

PRIMEIRAS LINHAS SOBRE AVALIACAO REALISTA EM ABORDAGEM DIREITO
E POLITICA PUBLICA

Rodrigo de Mattos Silva Rodrigues
O autor explora as aproximagfes entre a Abordagem Direito e Politicas Publicas e a

Avaliagcdo Redlista. O estudo apresenta fundamentos tedricos e metodol 6gicos capazes de
ampliar a compreensdo sobre a efetividade das politicas publicas e dos instrumentos juridicos



constitui requisito indispensavel para a formacao de profissionais mais criticos, humanizados
e preparados para lidar com a complexidade dos problemas contemporaneos.

MARCOS REGULATORIOS DO TRABALHO DO MAGISTERIO FEDERAL NO
ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: DE 1988 A 2026

Carlos André Birnfeld

O trabalho apresenta um amplo levantamento dos marcos normativos que disciplinam a
atividade docente no ensino superior federal brasileiro. A pesquisa sistematiza e compara as
principais transformacdes ocorridas desde a Constituicdo Federal de 1988, oferecendo
importante panorama da evolucao das carreiras do magistério superior federal.

REVOLUCAO CIENTIFICA NA CRIMINOLOGIA: A VIRADA PARADIGMATICA DO
POSITIVISMO ETIOLOGICO A REACAO SOCIAL A LUZ DE THOMAS KUHN

Conceicdo de Maria Abreu Queiroz

O artigo interpreta as transformacdes da Criminologia a partir da teoria dos paradigmas de
Thomas Kuhn. A autora demonstra como a passagem do paradigma etiologico para o
paradigma da reacdo social representou profunda mudanca epistemoldgica, produzindo

importantes repercussoes para a pesquisa, 0 ensino e a compreensao critica do sistema penal.

FEMINICIDIO, TRANSFEMINICIDIO E ALTERIDADE JURIDICA: A INSERCAO DE
EPISTEMOLOGIAS CRITICAS NA FORMACAO JURIDICA CONTEMPORANEA

Flavia Vaéria Cassimiro Braga Melo e Isabelle Maria Campos V asconcel os Chehab

As autoras discutem como os estudos de género, a interseccionalidade e as epistemol ogias



Os autores discutem as contribuicdes das teorias humanistas para a formagdo e atuacdo
profissional dos juristas. O trabalho destaca a importancia da dignidade humana, da
ateridade, da escuta e da responsabilidade ética como fundamentos de uma pratica juridica
comprometida com as pessoas concretas e com a transformacéo social.

O QUE ESTUDAM OS JUIZES? UM PANORAMA DA FORMACAO DA
MAGISTRATURA PARA OS DIREITOS HUMANOS NO SISTEMA DE EDUCACAO
JUDICIAL BRASILEIRO

Kelita Morena da Costa Chaves

A autora investiga a inser¢do dos Direitos Humanos na formacado oficial da magistratura
brasileira. A pesquisa revela avancgos recentes na normatizacéo do tema, mas também aponta
limitacBes e lacunas na sua incorporacdo efetiva, indicando desafios relevantes para a
consolidacéo de uma cultura juridica comprometida com os direitos fundamentais.

EDUCACAO E DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA: A CONCRETIZACAO DOS
OBJETIVOS CONSTITUCIONAIS DA CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

Sharon Nunes Monteiro, Isabelle Castro de Carvalho e Horacio Wanderlel Rodrigues

O artigo analisa a relacdo entre Educacdo, dignidade da pessoa humana e objetivos
fundamentais da Republica previstos na Constituicdo Federal de 1988. Os autores
demonstram gue a Educacdo constitui instrumento essencial para a concretizacdo da
cidadania, da inclusdo social e dos direitos fundamentais, desempenhando papel central na
realizacao do projeto constitucional brasileiro.

ACOES AFIRMATIVAS E IDENTIDADE DE GENERO NO ENSINO SUPERIOR:
ANALISE DA CONSTITUCIONALIDADE DA RESOLUCAO CONSUN/FURG N° 11



DIREITO EM TRANSFORMACAOQ: DESAFIOS E OPORTUNIDADES DA INOVACAO
TECNOLOGICA NO SISTEMA JURIDICO BRASILEIRO

Felipe Ryuji Coimbra Miyamoto, Andrezza Damasceno Machado e Felipe Yasuhiro Mira
Coimbra Miyamoto

O artigo examina os impactos das transformacdes tecnoldgicas sobre o sistema juridico
brasileiro. Os autores analisam mudancas relacionadas ao processo eletrénico, a inovacéo
regulatéria, a formacéo profissional e a incorporacdo de novas ferramentas tecnoldgicas,
destacando a necessidade de equilibrar tradicdo juridica, seguranca normativa e inovagao em
um cenario de acelerada transformacao digital.

EDUCACAO SUPERIOR, ETICA E INTELIGENCIA ARTIFICIAL: SERA QUE
ESTAMOS FAZENDO AS PERGUNTAS CERTAS?

Pierre Oliveira Batista Saidler

O autor reflete sobre os efeitos da inteligéncia artificial generativa na Educacéo Juridica e
guestiona a permanéncia de modelos pedagogicos centrados na mera transmissdo de
contetudos. Defende-se a valorizacdo de competéncias criticas, tecnoldgicas e
socioemocionais, bem como a incorporagdo responsavel das novas tecnologias como
oportunidade para redefinir os objetivos e as préticas da formagao juridica contemporanea.
EXTENSAO DIGITAL: DIALOGO OU DEPOSITO

Solange Montanher Rosolen

A pesquisa discute os desafios da extensdo universitaria em ambientes virtuais, analisando
sua capacidade de promover didlogo efetivo entre universidade e sociedade. Inspirada nas



As autoras investigam os impactos da Inteligéncia Artificial Generativa na pesquisajuridicae
discutem os parametros éticos e procedimentais necessarios para sua utilizacdo responsavel.
O estudo reconhece o potencia dessas ferramentas em atividades como revisdo bibliografica,
organizacdo de informacdes e apoio a producdo académica, mas também alerta para riscos
relacionados a vieses, imprecisdes e alucinagdes. Como principal contribuicéo, propde um
conjunto de critérios voltados a preservacéo da integridade cientifica, da honestidade
intelectual e da centralidade da supervisao humana na pesquisajuridica.

PENSAR OU CITAR? EIS A QUESTAO: O FALSO DILEMA HAMLETIANO DA
PESQUISA JURIDICA

Dayana Claudia Tavares Barros de Castro, Aimme Beatrice de Oliveira Dutra Cordeiro e
Fayga Silveira Bedé

As autoras refletem sobre as tensfes existentes entre tradicdo e originalidade na pesquisa
juridica. O artigo problematiza praticas académicas excessivamente dependentes da
reproducdo de autoridades doutrindrias e defende a necessidade de estimular a autonomia
intelectual, a criatividade cientifica e a capacidade critica dos pesquisadores como condi¢bes
para o avanco do conhecimento juridico.

COMO ESCREVER ARTIGOS ACADEMICOS NO CAMPO DO DIREITO
Horécio Wanderlei Rodrigues

O trabalho analisa o artigo académico como uma das principais modalidades de producéo do
conhecimento nas Ciéncias Juridicas. S80 examinados seus fundamentos conceituais,
estrutura, modalidades, exigéncias metodoldgicas e dimensdes éticas, oferecendo uma
sistematizacao voltada ao aperfeicoamento da escrita académica e a qualificacéo da pesquisa
juridica orientada a producéo de conhecimento.



As discussdes apresentadas ao longo destes Anais revelam uma preocupacdo comum com a
construcéo de uma Educacdo Juridica mais inclusiva, inovadora e comprometida com os
valores democréticos. Seja ao discutir inteligéncia artificial, metodologias de pesquisa,

direitos humanos, acfes afirmativas, humanismo juridico ou transformacdes institucionais, 0s
trabal hos convergem para a defesa de uma formagao capaz de articular exceléncia académica,
responsabilidade social e compromisso ético.

Os textos agui publicados constituem, assim, importante contribuicédo para o fortalecimento
do campo da Pesguisa e Educacéo Juridica, oferecendo reflexdes, diagndsticos e propostas
gue certamente estimulardo novos estudos e novas praticas. Que este conjunto de pesquisas
contribua para ampliar o debate académico, aperfeicoar os processos formativos e fortalecer a
producdo de conhecimento juridico socialmente relevante, critico e comprometido com os
desafios do nosso tempo.

Dr. Carlos André Birnfeld — FURG
Dr. Horécio Wanderlei Rodrigues — ABED:I

Dr.2 Fayga Silveira Bedé — UniChristus



HUMANISMO JURIDICO E FORMACAO PROFISSIONAL: CONTRIBUICOES
DASTEORIASHUMANISTASPARA A PRATICA DO JURISTA

LEGAL HUMANISM AND PROFESSIONAL EDUCATION: CONTRIBUTIONS OF
HUMANIST THEORIESTO LEGAL PRACTICE

Luiz Gustavo Gibram Machado
ValériaMartinsOliveira

Resumo

RESUMO O presente artigo aborda a formagéo do profissional do Direito no Brasil em um
cenario no qual o ensino, com frequéncia, premia a seguranca do procedimento, a autoridade
do vocabulario técnico e a resposta certa. Nesse interim, o humanismo juridico é tratado
como orientacdo préatica, onde a dignidade € um critério de controle do poder, a alteridade
muda o eixo da atuacdo, exigindo que o jurista responda pelo impacto de seus atos sobre
pessoas reais e a responsabilidade comunicativa recoloca o dever de explicar, com clareza,
escol has, aternativas e consequéncias. Diante de tal cenario, o objetivo deste artigo é discutir
de que modo matrizes humanistas podem reorientar a prética cotidiana do jurista e indicar
caminhos formativos que tornem essa orientacdo verificavel no trabalho profissional. Para
isso, a metodologia adotada € bibliografica, com abordagem analitico-conceitual, a partir de
obras cléssicas e producdes recentes sobre filosofia moral, teoria social e pedagogia do
ensino juridico. As discussdes diferenciam humanismo retorico de postura profissional

efetiva, analisam limites do modelo tecnicista, como fragmentacéo curricular, estimulo a
repeticdo e comunicacdo opaca e mostram como esses tracos favorecem um profissional

voltado afalar para seus pares, com baixa abertura para escuta e para a leitura das assimetrias
gue atravessam os casos. Em contraponto, o texto defende préticas formativas ancoradas em
supervisdo, feedback, escrita responsavel, clinicas juridicas, aproximacdo com a realidade
social e aberturaaarte e aliteratura como treino de percepcéo moral.

Palavras-chave: Palavras-chave: educaco juridica, Etica profissional, Alteridade,
Dignidade da pessoa humana, Préaxis juridica
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educational paths capable of making this orientation verifiable in professional work. To this
end, the methodology adopted is bibliographical, with an analytical-conceptual approach,
based on classical works and recent studies on moral philosophy, socia theory, and the
pedagogy of legal education. The discussion distinguishes rhetorical humanism from an
effective professional stance, examines the limits of the technical model, such as curricular
fragmentation, encouragement of repetition, and opaque communication, and shows how
these traits favor a professional profile oriented toward speaking to peers, with limited
openness to listening and to understanding the inequalities that shape legal cases. In contrast,
the text advocates educational practices grounded in supervision, feedback, responsible
writing, legal clinics, engagement with social reality, and openness to art and literature as

forms of training moral perception.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Keywords: legal education, Professional ethics,
Alterity, Human dignity, Legal praxis
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1 INTRODUCAO

A formagao do profissional do Direito no Brasil, ao longo de sua trajetoria historica,
materializou um modo de aprender e exercer a profissdo que frequentemente privilegia a
seguranga do procedimento, a autoridade da linguagem técnica e a previsibilidade de respostas,
mesmo quando a realidade social impode dilemas que ndo cabem em férmulas. Nesse cenario,
discutir humanismo juridico significa enfrentar uma questdo muito concreta, que ¢ como
sustentar, na pratica cotidiana do jurista, uma orientagao €tica que reconhega o destinatario do
Direito como pessoa situada, vulneravel em graus distintos, e afetada por decisdes que
reorganizam vidas, vinculos e expectativas.

E justamente por isso que a dignidade ndo pode aparecer apenas como enfeite
argumentativo, pois ela precisa funcionar como critério de controle do poder e como exigéncia
de justificacdo publica do ato juridico, especialmente quando a legalidade formal ndo impede a
producdo de danos e exclusdes (Sarlet, 2024).

Essa discussao se amplia quando se compreende que o humanismo juridico nao se reduz
a boa intencdo e tampouco se esgota em recomendagdes genéricas de empatia. A alteridade,
tomada a sério, muda o eixo do raciocinio juridico, em que, antes de o caso ser problema
técnico, ele ¢ encontro com o outro, e esse encontro impde responsabilidade. Em termos
filosoficos, a interpelacdo ética do outro, que antecede a tranquilidade de qualquer sistema,
ajuda a explicar por que a justica nasce de uma obrigagao de responder por escolhas que incidem
sobre alguém real (Lévinas, 1993). Tal chave também permite distinguir o humanismo retoérico,
que repete formulas elevadas sem tocar o modo de decidir, do humanismo como orientacao
préatica, que altera a escuta, a escrita, a forma de argumentar e a maneira de medir consequéncias
no mundo.

No campo da educagdo juridica, esse problema ganha mais notoriedade, porque a
maneira de formar costuma antecipar a forma de atuar. Se o ensino treina a repeticao e
desestimula o questionamento, tende a produzir um jurista que fala para seus pares e pouco
presta contas a sociedade. Se, ao contrario, cria condi¢des para leitura critica, responsabilidade
linguistica e sensibilidade institucional, abre espago para uma praxis juridica que se reconhece
como atividade publica.

A critica sociologica a reprodugdo escolar ilumina esse ponto ao mostrar como
instituigdes podem proclamar valores universais enquanto mantém mecanismos de sele¢do e
consagragao que normalizam distancias e silenciam vozes (Bourdieu; Passeron, 2011). Nessa

mesma direcao, a critica pedagdgica a educagdo bancaria permanece atual quando se observa a
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tentacdo de transformar estudantes em reprodutores de autoridade, com pouca autonomia para
compreender o mundo que o Direito regula (Freire, 2005).

Nos ultimos anos, esse debate também passou a dialogar com transformagdes
institucionais e tecnologicas que tornaram mais visivel a necessidade de responsabilidade
comunicativa na pratica juridica. A demanda por linguagem simples, por exemplo, expressa o
reconhecimento de que o acesso a justica ¢ também inteligibilidade, visto que sem
compreensdo, a participagdo ¢ fragil e o controle social do sistema se enfraquece. A propria
agenda do CNJ, ao incentivar a linguagem simples em comunicagdes € atos, deixa claro que a
forma de dizer pode excluir tanto quanto uma porta fechada, o que recoloca a ética do discurso
no centro do trabalho profissional (Conselho Nacional de Justica, 2023).

Igualmente, a discussdo sobre novas tecnologias e inovacao pedagogica no Direito vem
sugerindo que a formagdo profissional precisa integrar competéncias de colaboracao, reflexao
sobre a pratica e decisdo responsavel em ambientes atravessados por automacao, plataformas e
reconfiguragdes do trabalho juridico. Nessa toada, experiéncias de aprendizagem experiencial,
ao se apoiarem em problemas reais e em praticas supervisionadas, indicam que a técnica pode
ser ensinada sem amputar a sensibilidade ética. Ao contrario, pode ser reordenada por ela, desde
que o método formativo trate o estudante como agente corresponsavel e ndo apenas como
receptor de conteudo (Feferbaum; Lima, 2020).

E nesse horizonte que a contribui¢do de José¢ Alexandre Ricciardi Sbizera se torna
pertinente para este artigo, pois ao defender o lugar da literatura e da arte na formacao do jurista,
sua proposta atua como ornamento cultural e via de formagao de uma percepgao mais atenta ao
sofrimento, as ambiguidades morais € aos limites da linguagem juridica quando ela se fecha em
st mesma. Em outras palavras, a abertura ao literario funciona como treino de leitura do humano
e, por consequéncia, como corre¢do de um profissionalismo que, muitas vezes, se contenta com
o certo formal e negligencia o justo no plano da vida (Sbizera, 2015).

Nessa otica, o objetivo deste artigo € analisar, no plano teorico e formativo, de que modo
matrizes humanistas podem reorientar a pratica do jurista, explicitando critérios e posturas
profissionais que tornam a dignidade, a alteridade, a responsabilidade e o compromisso social
operaveis no cotidiano, sem abandonar o rigor técnico exigido pela atuagao juridica.

Para tanto, adota-se pesquisa bibliografica, método dedutivo, com abordagem analitico-
conceitual, a partir de obras classicas e produgdes recentes sobre humanismo, praxis, educacao
juridica e formacao profissional, articulando aportes da filosofia moral, da teoria social e da

reflexdo pedagogica aplicada ao campo juridico. O recorte privilegia textos que permitam
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delimitar categorias e identificar implicagdes praticas para a formacdo e para a atuagdo
profissional.

Justifica-se o estudo porque a distancia entre linguagem juridica, sensibilidade ética e
demandas sociais concretas continua impactando a legitimidade do sistema de justica e a
qualidade da prestagao profissional, exigindo um debate que ndo permanega em generalidades,
porém, que indique caminhos formativos e critérios de atuagao capazes de sustentar uma praxis

juridica mais responsavel diante do outro e das consequéncias do ato juridico.

2 HUMANISMO JURIDICO: FUNDAMENTOS TEORICOS E MATRIZES
FILOSOFICAS

O humanismo juridico pode ser entendido como uma orientacao que coloca o foco do
direito estritamente formal para a pessoa humana, para a vida em sociedade e para a leitura
historica das institui¢cdes. Entre seus antecedentes mais lembrados esta Francesco Petrarca, visto
como um dos nomes inaugurais do humanismo renascentista, ao defender o retorno aos
classicos e uma formagao intelectual voltada ao humano (Skinner, 1996).

Lorenzo Valla também ocupa lugar de notoriedade por fortalecer o método filoldgico e
a critica textual, elementos que depois influenciaram o estudo das fontes juridicas (Burke,
1987). Em seguida, Erasmo de Roterda projetou o ideal humanista no campo moral e
educacional, criticando o apego cego as formulas de autoridade e valorizando a razao critica
(Erasmo, 2013).

Thomas More, por sua vez, aproximou humanismo, direito e reflexdo politica,
principalmente ao discutir justi¢a, poder e organizacdo social em perspectiva ética (More,
2004). Ja no plano propriamente juridico, os nomes mais associados a0 humanismo juridico sdo
Guillaume Budé e Andrea Alciato, uma vez que ambos contribuiram para a releitura historica e
filolégica do direito romano, em oposi¢do ao apego puramente escoldstico aos comentadores
medievais (Kelley, 1970; Stein, 1999).

De tal modo, o humano aparece como exigéncia de responsabilizagdo, onde o direito
deve responder a vulnerabilidade, a desigualdade e a experiéncia vivida daqueles que serdo
atingidos pelo ato juridico, seja ele uma sentenga, um parecer, um contrato ou uma politica
publica (Sarlet, 2024).

Também por isso, a dignidade funciona menos como palavra de solenidade e mais como
critério de correcao pratica, que proibe tratar sujeitos como meios € impde um dever permanente

de justificagdo publica do poder (Bentes; Salles, 2011).
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A nogdo de dignidade ¢ um eixo que aproxima o humanismo juridico do
constitucionalismo contemporaneo e do 1éxico dos direitos fundamentais, mas, para que nao se
converta em formula vazia, ela precisa ser compreendida como limite material ao exercicio de
autoridade e como parametro interpretativo que reorganiza a propria leitura do sistema juridico.

Quando a dignidade ¢ tomada seriamente, ela desloca o centro do raciocinio, em que a
coeréncia formal do argumento passa a ser condi¢do necessaria, porém insuficiente, porque a
decisdo deve ser igualmente aceitavel a luz do reconhecimento do outro como sujeito de direitos
e portador de uma historia. Nesse ponto, a ideia ricoeuriana de sujeito capaz, apto a responder
por seus atos ¢ a ser imputado €tica e juridicamente, ajuda a compreender por que o humanismo
juridico exige uma teoria da responsabilidade que alcanca praticas institucionais, rotinas
profissionais e modos de produzir verdade no processo (Bentes; Salles, 2011).

E nessa base que a alteridade é um operador importante. A tradi¢do levinasiana, ao
colocar o rosto do outro como interpelagdo ética anterior a qualquer sistema, sugere que a justica
nasce de uma obrigacdo que se impde ao eu quando encontra a exposi¢do do outro (Lévinas,
1993).

No campo juridico, isso significa recusar a transformac¢ao do destinatario do direito em
simples caso, nimero ou objeto de gestdo, insistindo em que toda atuagdo profissional carrega
um custo humano que precisa ser trazido para o nucleo da argumentacao (Warat, 2010). De tal
modo, o humanismo juridico se define por um deslocamento, em que o foco sai do conforto
autorreferente da técnica e se dirige a responsabilidade ética diante de alguém que pode ser
ferido por decisdes formalmente corretas.

A teoria do reconhecimento amplia essa orientagdo ao mostrar que a vida social €
atravessada por lutas por respeito e estima, e que a negacao do reconhecimento € uma forma de
violéncia que estrutura desigualdades. Em Honneth, reconhecimento ndo se reduz a gentileza,
tendo em vista que ¢ uma gramatica moral dos conflitos sociais que evidencia como pessoas e
grupos sao inferiorizados por praticas institucionais, linguagens e padrdes de normalidade
(Honneth, 2003).

Quando essa lente ¢ aplicada ao direito, compreende-se que o humanismo juridico pede
empatia e revisdo dos critérios com que o sistema identifica quem merece voz, credibilidade e
protecdao. Ou seja, essa critica € ainda mais concreta quando se nota como o discurso juridico,
muitas vezes, opera por exclusdo linguistica e simbolica, em que o erro de fala, a escrita
estigmatizada e o vocabulario popular costumam ser tratados como déficit, e ndo como marca

de desigualdade estrutural (Bagno, 2015).
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Por isso, ¢ preciso distinguir humanismo retdrico e humanismo como orientagao pratica.
O primeiro aparece quando se invocam direitos humanos e dignidade como ornamento de
autoridade, sem alterar os mecanismos pelos quais o direito produz siléncios, hierarquias e
sujeigoes. A critica sociologica ao sistema de ensino ajuda a entender como esse humanismo de
superficie se reproduz, onde instituicdes podem proclamar valores universais e,
simultaneamente, conservar praticas de selecdo, consagracdo e exclusdo que naturalizam
desigualdades (Bourdieu; Passeron, 2011).

Em chave pedagdgica, a ideia de silenciamento mostra que formar profissionais técnicos
pode significar adestrar a fala, domesticando a pergunta, reduzindo a escuta e disciplinando a
critica, o que compromete, desde a origem, a possibilidade de uma préxis orientada ao outro
(Ferrarezi Junior, 2014).

J4 o humanismo como orientag¢do pratica exige um compromisso verificavel na forma
de atuar e decidir. Aqui, a categoria de praxis ¢ necessaria porque aponta para a unidade entre
reflexdo e agdo. Ou seja, ndo basta pensar humanisticamente se a pratica cotidiana continua
reproduzindo violéncia institucional e indiferenca. A tradi¢ao da filosofia da praxis insiste que
a teoria sO se completa quando se converte em acao transformadora, situada historicamente e
capaz de responder as contradigdes sociais (Vazquez, 1977).

Leandro Konder, ao retomar a filosofia da praxis, entende que ela ¢ uma ética do agir
que preserva criticidade e responsabilidade, afastando o cinismo e a ingenuidade (Konder,
2018). No terreno juridico, isso se traduz em deveres profissionais, como escuta real,
justificacdo inteligivel, sensibilidade as assimetrias e aten¢ao as consequéncias.

Nesse percurso, uma matriz humanista com grande potencial formativo € a aproximagao
entre direito, arte e literatura, por permitir que o jurista treine a percep¢ao do outro para além
do expediente do processo e do formulério do contrato. A literatura, por sua estrutura narrativa
e por sua hierarquia de valores, obriga a lidar com ambivaléncias, conflitos internos,
ambiguidades morais e vozes plurais, algo que o texto normativo frequentemente simplifica
(Ghirardi, 2016).

Em didlogo com essa perspectiva, Sbizera (2015) ensina que o encontro entre arte e
direito reorienta a formacao do jurista para uma postura critico-sensivel, na qual a técnica nao
desaparece, mas passa a ser atravessada por imaginacdo moral, atencdo ao sofrimento e
responsabilidade com a linguagem. Essa matriz ndo substitui dogmatica nem método, porém,
corrige a tendéncia de endurecimento do olhar juridico.

Outra matriz ¢ a pedagogia humanista voltada a formagdo democréatica, que enxerga o

ensino como pratica de liberdade e ndo como mera transmissao de conteudo. A critica freireana
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a educacdo bancaria continua util para pensar o ensino juridico porque aponta o risco de
transformar estudantes em repetidores de autoridade, incapazes de problematizar o mundo que
o direito regula (Freire, 2005). Na mesma direcao, bell hooks enfatiza a sala de aula como
espago de transgressdo, onde aprender implica responsabilidade, presenga e construgdo de
vinculos com a realidade, e ndo apenas desempenho técnico (Hooks, 2013).

Essa base dialoga com a ideia de educacdo democratica que ultrapassa a ldgica da
aprendizagem como produto e recoloca, no centro, a formagao do sujeito para a vida publica
(Biesta, 2013). Aplicado ao direito, esse horizonte sustenta a tese de que o humanismo juridico
comeca no modo de formar, em que se a formagao ¢ vertical e silenciante, a pratica tendera a
repetir o mesmo padrao.

Também, ao delimitar essas matrizes, como dignidade, alteridade, reconhecimento,
praxis e formagdo sensivel, ¢ possivel compreender por que o humanismo juridico ¢ uma
resposta a tensdo contemporanea entre técnica e vida. Para Palmeira, Mariz e Cordeiro (2022),
existe a necessidade de um modelo formativo que articule humanismo, ciéncia, técnica e artes,
evitando a fragmentacdo que empobrece a percep¢do do jurista e o distancia do destinatario do
direito.

Em ambientes atravessados por automagdo e novas tecnologias, propostas de
aprendizagem experiencial t€ém apontado que competéncias como colaboracdo, criatividade
responsavel e reflexdo sobre a pratica sdo inseparaveis de uma formacao profissional que
pretenda ser humanista, justamente porque recolocam o estudante em posicdo ativa e
corresponsavel (Feferbaum; Lima, 2020). De tal modo, o humanismo juridico se afirma como
critério, em que toda técnica juridica deve ser testada pela pergunta ética sobre o outro e pela

pergunta politica sobre quem ¢ incluido e quem permanece invisivel.

3 FORMACAO DO PROFISSIONAL DO DIREITO NO BRASIL: LIMITES DO
MODELO TECNICISTA

A educagao juridica no contexto brasileiro nasceu marcada por uma finalidade publica
muito nitida, que era preparar quadros letrados para ocupar posigdes importantes na
administragdo e na politica, em um pais que organizava suas instituicdes e buscava estabilizar
o poder. Esse traco histdrico ajuda a explicar por que o ensino juridico se consolidou, por muito
tempo, como espago de distingdo social, onde o dominio de uma linguagem propria e de

repertorios dogmaticos funcionava como senha de acesso a carreiras e prestigio.
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Nessa moldura, o bacharel era alguém treinado para circular nos centros decisorios, com
uma cultura profissional que misturava retérica, formalismo e vocagdo para o comando
(Adorno, 1988). Ao mesmo tempo, a constru¢do de uma cultura juridica nacional, estruturada
a partir dos cursos juridicos e de seus modelos intelectuais, refor¢ou uma forma de pensar o
Direito mais voltada a ordem e a técnica do que a leitura critica da realidade social (Fonseca,
2005).

Com o tempo, esse desenho foi se reacomodando, mas sem romper por completo com
sua base. O que muda, principalmente, ¢ a escala, pois o curso de Direito se massifica,
multiplica institui¢cdes, amplia vagas, diversifica perfis de estudantes e passa a conviver com
pressoes novas, como avaliagdes padronizadas, metas de desempenho e demandas de mercado.
A expansao pode ter efeitos democratizantes, todavia, também cria incentivos para modelos de
ensino seguros e replicaveis, nos quais a transmissdao de conteido dogmadtico, por ser mais
simples de organizar e medir, tende a ocupar o centro.

Nesse cendrio, a formagao corre o risco de se tornar um sistema de treinamento para
resultados imediatos, com pouco espago para maturagao intelectual e para reflexdo sobre o
papel social do jurista. A l6gica de globalizagdo do ensino juridico e a circulagdo de formatos
pedagogicos prontos acentuam essa tendéncia, porque fortalecem padroes de eficiéncia e
produtividade que nem sempre dialogam com as necessidades locais de justica e cidadania
(Fortes, 2014).

Quando o ambiente educacional se aproxima demais de expectativas de mercado, o
curso pode passar a organizar o estudante como recurso humano a ser moldado, e ndo como
profissional que precisara responder publicamente por decisdes e consequéncias (Spring, 2018).

E nesse ponto que se torna mais visivel a centralidade da técnica, da dogmatica e de uma
racionalidade instrumental. Em termos praticos, isso significa uma formacdo fortemente
orientada pela ideia de que aprender Direito ¢ dominar classificagdes, reproduzir conceitos,
identificar artigos aplicaveis e operar procedimentos, muitas vezes com a crenca de que a
corre¢dao formal do enquadramento resolve o problema do caso. A dogmatica, por dbvio, €
indispensavel, pois ninguém atua com seriedade sem conhecer normas, institutos e métodos. O
limite aparece quando ela vira fim em si, descolada da responsabilidade institucional de
produzir decisdes justificaveis e socialmente adequadas.

Nessa linha critica, a denuncia de que o Direito ndo se confunde com racionalidade
instrumental serve como alerta contra a reducdo do ensino juridico a um tecnicismo que

empobrece a interpretagdo e transforma a pratica em execugdo automatica de formulas (Streck,
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2011). Logo, quando essa redu¢ao se naturaliza, o curso passa a valorizar mais a resposta certa
do que o raciocinio bem construido e mais a repeti¢do do que a compreensao.

Um efeito direto desse modelo € a constru¢do de uma identidade profissional do jurista
como especialista em operar a legalidade, e ndo como agente que precisa compreender conflitos
sociais e justificar escolhas em linguagem publica. A figura do técnico descreve bem o perfil de
quem se orienta por solucdes padronizadas, com baixa abertura para critica, para
interdisciplinaridade e para a complexidade dos problemas humanos que chegam ao sistema de
justica, favorecendo assim a crenga de que a fungao do jurista € apenas aplicar a lei, como se
aplicagdo fosse um gesto neutro, sem decisao e sem responsabilidade.

O resultado ¢ uma pratica que tende a proteger mais a forma do que a pessoa, mais o
procedimento do que o impacto, mais o ritual do que a legitimidade. Essa critica aparece quando
se problematiza a produ¢do de juristas que, no cotidiano, atuam como operadores técnicos do
sistema, pouco preparados para enfrentar dilemas sociais e democraticos do seu tempo (Silva;
Serra, 2017).

Também, o modo como o campo juridico se organiza e reproduz expectativas também
influencia a formagdo, onde a escola, muitas vezes, ensina a ser jurista como pertencimento a
um grupo, com padrdes de linguagem, autoridade e distingdo que dificultam a aproximacgao
com a sociedade (Ponzilacqua, 2018).

A consequéncia mais sensivel dessa trajetoria € o distanciamento entre ensino juridico,
sensibilidade ética e demandas sociais concretas. Em vez de formar profissionais capazes de
reconhecer problemas publicos e tratar o conflito com responsabilidade comunicativa, o curso
pode induzir uma espécie de autossuficiéncia dogmatica, na qual o estudante aprende a resolver
questdes dentro de um mundo fechado, sem testar argumentos diante das assimetrias reais que
atravessam 0s casos.

Tal questdo se nota no atendimento juridico, na producdo de pegas, na linguagem
utilizada e na forma como se selecionam prioridades de atuacao. Frequentemente, o que importa
¢ a correcao formal, e ndo a inteligibilidade, a escuta e 0 compromisso com o resultado social
do trabalho. A sociologia politica do Direito, ao olhar para instituicdes e profissoes, ajuda a
compreender que o jurista opera em estruturas, incentivos e rotinas que podem reforgar
distancias e hierarquias, se a formacao nao oferecer instrumentos criticos para reconhecé-las
(Fontainha; Oliveira; Veronese, 2017).

Nesse quadro, a auséncia de uma formacdo voltada a realidade social empurra o
profissional para uma pratica que se protege em protocolos, ainda que isso aumente a sensagao

de injustica e incompreensao do lado de fora.
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Outra dimensao do tecnicismo aparece na propria organizagao curricular, sendo comum
que o curso seja fragmentado em disciplinas que ndo conversam entre si, cada uma defendendo
seu vocabulario e suas regras do jogo, enquanto o estudante tenta sobreviver a avalanche de
conteudos. Tal arquitetura refor¢a uma aprendizagem por acumulacao e nao por integracao. O
resultado ¢ que o aluno pode sair com muitas categorias na cabega e pouca capacidade de
articuld-las em problemas reais, onde os fatos sdo ambiguos, as provas sdo incompletas e as
pessoas nao cabem nos modelos.

Um outro desafio ¢ a formagdo docente, pois, quando o ensino se baseia quase
exclusivamente em aulas expositivas e avaliagdes reprodutivas, ele cria um padrao de
aprendizagem passiva que forma profissionais bons em repetir e fracos em argumentar com
responsabilidade. A critica ao ensino juridico, nesse ponto, ¢ estrutural, pois sem praticas
pedagdgicas que treinem interpretacdo, escrita responsavel, oralidade, anélise de contexto e
tomada de decisdo, o curso estimula um tipo de competéncia estreita, ajustada ao acerto e nao
ao julgamento prudente (Aguiar, 2004).

E, quando a graduagdo se converte em pré-treinamento para concursos, a tendéncia ¢
que o curriculo se alinhe ao que cai em prova, € ndo ao que o Direito precisa oferecer para a
vida publica (Rodrigues, 2000).

Esse modelo também impacta a relagdo do jurista com a sociedade ao normalizar uma
postura defensiva. O profissional se acostuma a falar para seus pares, ndo para o publico, bem
como a justificar decisdes com jargdes, ndo com razdes compreensiveis, bem como a confiar
na autoridade do cargo, ndo na for¢a do argumento. Esse deslocamento ¢ importante porque
compromete a legitimidade social do sistema de justica. Quando o Direito se comunica mal e
decide com pouca atenc¢ao a realidade, ele alimenta a percepcao de que € um universo separado,
pouco sensivel a necessidades concretas, especialmente das camadas mais vulneraveis.

A histéria do pensamento juridico e a reflexdo sobre a formacao do jurista lembram que
a relacdo entre Direito positivo e formagao profissional nunca foi neutra, considerando que ela
sempre esteve ligada a modelos de Estado, a expectativas de ordem e a projetos de
modernizagdo, e por isso precisa ser discutida com seriedade nas salas de aula (Grossi, 2005).
Se o ensino ignora essa dimensao, ele entrega ao mercado e as rotinas burocraticas a tarefa de
moldar o jurista, com prejuizo para sua autonomia critica.

Nao se trata, logo, de rejeitar a técnica, mas de recoloca-la no seu lugar adequado. A
dogmatica, sem horizonte critico, tende a virar uma pedagogia da conformidade e a
racionalidade instrumental, sem reflexdo ética, tende a virar gestdo de casos. Ja o formalismo,

sem consciéncia social, tende a virar indiferenca institucional. Dai por que faz sentido retomar,
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na formagao, a critica aos discursos juridicos dominantes e as formas de argumentagdo que se
apresentam como naturais, quando, na verdade, carregam escolhas, exclusdes e interesses
(Haba, 2006).

Também ¢ por isso que uma sociologia juridica critica e descolonial insiste na
necessidade de romper com a ideia de que o Direito pode se fechar em si mesmo, como se a
vida social fosse um apéndice e ndo o proprio chio onde o juridico ganha sentido (Wolkmer,

2017).
4 CONTRIBUICOES DAS TEORIAS HUMANISTAS PARA A PRATICA DO JURISTA

Conforme ja citado, no cotidiano forense e institucional, a atuagdo do jurista ¢
frequentemente pressionada por prazos, procedimentos padronizados e expectativas de resposta
rapida, o que tende a reduzir o exercicio do direito & mera reprodugdo de técnicas. Nesse
contexto, surge a necessidade de uma orientacgao ética capaz de recolocar a pessoa no centro da
decisdo juridica, lembrando que cada escolha profissional produz efeitos concretos sobre vidas
reais. E nesse deslocamento que a alteridade se apresenta como horizonte normativo da pratica,
impondo ao jurista um dever de resposta que decorre da presenga do outro como limite e
interpelacdo permanente a justi¢a no caso concreto (Lévinas, 1993).

Quando essa perspectiva sai do plano conceitual e entra no cotidiano profissional, ela se
expressa, primeiro, na forma de escuta, ou seja, produzir compreensao real das necessidades,
dos medos, das expectativas e das restricdes materiais que atravessam o conflito. Nessa chave,
a linguagem do jurista e suas escolhas atuam como mediagdes que preservam dignidade,
reduzem assimetrias e evitam que a técnica se transforme em barreira. Em termos pedagogicos
e profissionais, essa logica dialogal se aproxima da no¢ao de educacao como pratica libertadora,
na qual a palavra circula e o conhecimento se constrdi com as pessoas e nao sobre elas (Freire,
2005).

Esse giro ético se torna ainda mais visivel quando se pensa o acesso a justica como
experiéncia, € ndo s6 como entrada formal no sistema. A pergunta deixa de ser “ha um
processo?” e passa a ser “o cidadao compreendeu o que esta acontecendo, as alternativas e as
consequéncias?”.

Aqui, um aporte humanista importante € tratar a comunicagao juridica como parte do
proprio dever profissional, como simplificar sem infantilizar, explicar sem esconder disputas,

estruturar informacgdes para que escolhas sejam possiveis. Nao por acaso, o0 Conselho Nacional
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de Justica estimulou a implementagdo de linguagem simples nas comunica¢des € nos atos,
justamente para enfrentar a opacidade que exclui pela forma (CNJ, 2023).

No mesmo campo, propostas recentes de legal design e visual /aw mostram como
técnicas de organizagao textual, hierarquizagdo de informagdo e desenho de fluxos podem
melhorar a compreensdo e, com isso, diminuir retrabalho, ansiedade e desinformagdo no
percurso judicial. A utilidade pratica ¢ direta, a partir de petigdes mais claras, comunicagdes
mais legiveis, instrucdes processuais mais acessiveis e decisdes que efetivamente orientam a
conduta do destinatario. Ao tratar usudrio do sistema de justica como alguém que precisa
entender para exercer direitos, essas ferramentas se alinham a tradi¢ao do acesso a justica como
agenda de democratizacdo institucional (Leiner; Dykstra; Cruz, 2024).

A linguagem simples, porém, reeduca o olhar profissional para o destinatério e, por isso,
funciona como dispositivo de responsabilidade. O ponto ndo ¢ empobrecer o direito, mas tornar
inteligivel o que € necessario para a participacdo informada, o que inclui, por exemplo, explicar
termos técnicos inevitaveis, indicar proximos passos e esclarecer riscos. Nesse enquadramento,
a clareza integra a propria ideia de acesso a justiga, porque sem compreensdo nao ha
participacao, nem decisdo autonoma, nem controle social do sistema (Florenzano; Santos,
2023).

Um segundo eixo de contribui¢do humanista aparece nas praticas juridicas orientadas a
direitos humanos e interesse publico, principalmente em clinicas juridicas universitarias € em
litigios de impacto. A clinica, quando bem estruturada, cria um ambiente de formagao em que
o estudante aprende a decidir com responsabilidade, a justificar escolhas e a sustentar
argumentos com consciéncia das consequéncias sociais, sem perder o cuidado técnico. De igual
maneira ao atuar como amicus curiae ou em estratégias de intervengdo qualificada, a clinica
aproxima ensino, pesquisa e extensdo e melhora a ideia de profissio comprometida com o
espaco publico (Lima; Alves, 2024).

No plano prético, isso significa que alteridade e compromisso social sdo critérios de
trabalho, a partir da sele¢do de casos com relevancia coletiva, constru¢ao de pegas processuais
orientadas a compreensdo publica do problema, producdo de informagdes uteis para
comunidades e didlogo com instituicdes. Nessa toada, esse modo de agir também depende de
supervisao ética e metodoldgica, porque a aproximagdao com vulnerabilidades exige cuidado
para nao reproduzir tutela, exposicao ou instrumentalizagdo da dor. Ou seja, o humanismo
aplicado pede técnica, mas pede também contengdo, prudéncia e responsabilidade no modo de

intervir (Vazquez, 1977).
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As experiéncias de assessoria juridica popular ajudam a perceber como esse
compromisso se concretiza fora do circuito tradicional. Em iniciativas universitarias de
extensao, a pratica juridica se organiza em torno de educacao popular em direitos, construgao
horizontal do conhecimento e fortalecimento de sujeitos coletivos, evitando a ldégica
assistencialista que apenas resolve sem emancipar. Nesses contextos, escuta e traducdo do
juridico sdo parte do método, e ndo aderecos. E a partir das demandas reais que se definem
agendas, conteudos, estratégias e prioridades de atuagdo (Santos et al., 2023).

Quando essas praticas se articulam em redes e movimentos, a contribui¢cao formativa se
amplia, pois o jurista passa a atuar como alguém que compoe com organizacdes sociais, que
aprende a trabalhar com repertorios plurais e que se compromete com direitos como disputa
publica. Ao registrar a trajetdria de constru¢do da RENAP, percebe-se um modelo de atuacao
em que a advocacia popular se entende como pratica politica de direitos humanos, conectada a
lutas sociais e a formas de direito insurgente que interpelam a neutralidade aparente do sistema
(Bravo; Carneiro; Mota, 2025).

Um terceiro eixo, muitas vezes subestimado, ¢ o aporte das artes e da literatura para a
formagdo sensivel do jurista. Nao se trata de ornamentar a profissdo, mas de desenvolver
capacidade de leitura de contextos, percep¢ao de narrativas, empatia intelectual e imaginagao
moral, habilidades estas que impactam diretamente a argumentacao, a mediagao e a tomada de
decisdo. Ao discutir o lugar da literatura na formacao do jurista critico-sensivel, percebe-se que
a humanizacao do olhar ¢ também uma competéncia profissional, porque melhora a qualidade
da compreensdo do conflito e reduz automatismos interpretativos (Sbizera, 2015).

Essa dimensdo aparece, ainda, na defesa de uma formagdo democratica do jurista por
meio da experiéncia literaria, que expde o leitor a vidas diferentes, a contradi¢des sociais € a
dilemas éticos dificeis de capturar por categorias dogmadticas. A literatura, nesse sentido, atua
como treino para lidar com ambivaléncias, com o ndo-dito e com zonas de sofrimento social
que chegam ao direito em forma de processos, depoimentos € documentos (Ghirardi, 2016).

Em chave mais cautelosa, ha também quem sustente que o valor da literatura para
juristas existe, mas depende de como se 1€ e de como se conecta a pratica, evitando expectativas
messidnicas. Ainda assim, permanece como caminho plausivel para educagdo moral e
refinamento da deliberacao (Shecaira, 2018).

Igualmente, essas contribuicdes precisam se traduzir em caminhos formativos
verificaveis, para que ndo fiquem como declaragdes de intencdo, visto que, um desenho

pedagdgico coerente com a praxis humanista tende a combinar pratica supervisionada, escrita
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reflexiva sobre decisdes tomadas, avaliagdo formativa, com feedback real sobre comunicagao e
postura, e experiéncias orientadas a problemas concretos com interlocugdo social.

Tal arranjo recoloca o estudante em posicao ativa e exige que o jurista em formagao
aprenda a justificar seus atos perante pessoas reais, o que recoloca o tema classico do acesso a
justica como projeto institucional e cultural, ndo como expediente isolado (Cappelletti; Garth,

1988).
5 CONSIDERACOES FINAIS

Se a formacao juridica insiste em tratar o Direito como um manual de respostas, ela
entrega ao mundo um profissional treinado para repetir € pouco disposto a responder pelo que
causa. O que este artigo sustentou, em contrapartida, foi que o humanismo juridico s6 tem
sentido quando muda o eixo da pratica, em que a dignidade ¢ filtro real de decisdo, a alteridade
orienta a escuta, escrita e estratégia e a técnica ¢ instrumento sob vigilancia ética.

A sala de aula, entdo, ndo pode continuar fabricando certezas que ignoram a vida, pelo
contrario. precisa formar juristas capazes de justificar publicamente seus atos, comunicar com
clareza, reconhecer assimetrias e medir efeitos, porque € nesse ponto que se decide se o Direito
serve as pessoas ou se apenas administra procedimentos.

A contribuicdo das teorias humanistas aparece, destarte, como critério de profissao e ndo
como ornamento cultural. Elas recolocam o outro no centro, tensionam o conforto do
tecnicismo e expdem a falha mais perigosa do ensino juridico, a de normalizar a indiferenca.
Em tempos de padronizagdo, automagdo e pressa, a escolha € nitida, em que ou o Direito
continua a produzir profissionais que falam para si mesmos, ou forma gente capaz de sustentar
0 que assina, o que pede e o que decide, com coragem, clareza e compromisso diante de quem

serd atingido.
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