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VIII ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA Il

Apresentacdo

O Grupo de trabalho PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA 1l teve seus trabalhos
apresentados a distancia, de forma sincrona, por meio da plataforma virtual especifica do
CONPEDI, que reuniu, ao vivo, seus integrantes, sob a coordenagéo dos abaixo signatérios,
natarde do dia 26 de junho de 2025, entre as 14:00 h e 18:00 h, durante o VIII ENCONTRO
VIRTUAL DO CONPEDI, realizado entre os dias 24 e 28 de junho de 2025.

As apresentacOes foram divididas em trés blocos de exposi¢cbes, sendo que, em cada um
deles, houve, pelos autores presentes, a exposicao dos respectivos artigos aprovados abaixo
detalhados, em sequéncia, sendo, ao final de cada bloco, aberto espaco para o respectivo
debate:

O artigo A EDUCAC}AO AMBIENTAL COMO BASE ESTRUTURANTE PARA A
CIDADANIA ECOLOGICA E O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, de autoria de
Denison Melo de Aguiar, Helder Branddo Goes e Priscila da Silva Souza, tem por objetivo
compreender como a educacdo ambiental pode fortalecer a cidadania ecol 6gica e promover 0
desenvolvimento sustentavel. A partir de revisdo bibliogréfica qualitativa, os autores
analisam interfaces entre educagdo ambiental e sustentabilidade, ressaltando a urgéncia de
mudancas culturais e pedagogicas frente as crises ambientais contemporaneas. Concluem que
a incorporagdo de valores ecoldgicos e o engagamento social sdo fundamentais, mas
dependem de politicas publicas consistentes, continuidade de programas educacionais e
envolvimento coletivo.

O artigo A IMPORTANCIA DAS SOFT SKILLS PARA OS PROFISSIONAIS DO



O artigo A INQUISICAO DA COPIA: UMA ANALISE CRITICA SOBRE
INTEGRIDADE, VAIDADE E CONTORNOS DA PUNICAO DO PLAGIO
ACADEMICO, de autoria de Natan Figueredo Oliveira, tem por objetivo refletir sobre a
definicéo do plégio académico, enfatizando a necessidade de incluir o elemento subjetivo da
ma-fé. Com base em revisdo bibliografica, o autor discute critérios de identificacdo do
plégio, distingue-os de praticas como autoplégio e falhas de citacdo, e examina as
consequéncias éticas e institucionais decorrentes de sua puni¢éo.

O artigo ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO DE CASO NA PESQUISA
JURIDICA, de autoria de Leonardo Marques Pereira, tem por objetivo analisar a relevancia
do estudo de caso como metodologia hainvestigacao juridica. Utilizando abordagem indutiva
e revisao bibliografica, o autor estabelece critérios epistemol 6gicos rigorosos, demonstra
como o estudo de caso fornece visdo detalhada e contextualizada de fenbmenos juridicos e
contribui para analises mais fundamentadas na area do Direito.

O artigo A IMPORTANTE APLICACAO DAS METODOLOGIAS DE ENSINO ATIVO
EM CONCOMITANCIA A ATUAGCAO DOS PROFESSORES NO ENSINO JURIDICO, de
autoria de Francislene Aparecida TeixeiraMorais, Maria Isabel Fleck e Frederico de Andrade
Gabrich, tem por objetivo demonstrar como metodologias ativas — sala de aula invertida,
podcasts, Lego Instruction e aprendizagem baseada em projetos — aliadas a atuacéo
motivacional dos professores, potencializam o aprendizado no ensino juridico. Com revisdo
bibliografica e estudo de casos praticos, os autores defendem que essas ferramentas
promovem conexao entre teoria e realidade, enriquecendo o processo formativo.

O artigp A PESQUISA SOCIOJURIDICA CRITICA NO DIREITO E SUA

IMPORTANCIA PARA FUNDAMENTAGAO DE POLITICAS PUBLICAS, de autoria de
Yani Yasmin Crispim de Moraes e Elizabeth Crispim de Moraes, tem por objetivo analisar a
contribuic¢éo da pesquisa sociojuridica critica na elaboracdo de politicas publicas. A partir de



contexto apresenta maior atratividade. Com pesquisa exploratéria e andlise documental da
legislacdo constitucional e infraconstitucional o autor sistematiza diferencas normativas e
discute mudancas ao longo de mais de 35 anos.

O artigo O DESAFIO DO ENSINO EM DIREITOS HUMANOS: UMA PEDAGOGIA
JURIDICA TRANSFORMADORA E TRANSCENDENTE, de autoria de Rosario Andrea
Rosales Quijada e Raphael Miller de Figueiredo, tem por objetivo ressignificar a pedagogia
juridica no ensino de Direitos Humanos, propondo uma abordagem transformadora e
transcendente que valorize experiéncia, interacdo e conexdao emocional. Com revisdo
bibliogréfica de teorias construtivistas e sociais, 0s autores defendem estratégias para tornar
as aulas expositivas espagos de didlogo critico e empético.

O artigp A PROTECAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA COMO TEMA
TRANSVERSAL NO CURRICULO DO CURSO DE DIREITO A PARTIR DA
RESOLUCAO DO MEC 05 DE 2018, de autoria de Gilsilene Passon Picoretti Francischetto
e Jodo Estevé@o Silveira Filho, tem por objetivo avaliar a inclusdo transversal de temas
relativos as pessoas com deficiéncia no curso de Direito. Com base na Resolucdo MEC 05
/2018 e em levantamento bibliografico e documental, os autores defendem aintegracéo desse
contetido em diversas disciplinas e atividades de extensdo, contribuindo para uma formacéo
inclusiva alinhada a normas internacionais.

O artigo A GESTAO DA QUALIDADE NA EDUCACAO SUPERIOR: APLICACAO DO
CICLO PDCA E ESTRATEGIAS DE MELHORIA CONTINUA, de autoria de Fernanda
Matos Fernandes de Oliveira Jurubeba, Y uri Anderson Pereira Jurubeba e Paulo Beli Moura
Stakoviak Janior, tem por objetivo investigar a aplicacdo do ciclo PDCA e ferramentas de
gualidade — histograma, Pareto, I shikawa, 5W2H, 5S, kaizen e kanban — em instituicdes de
ensino superior. Com metodologia qualitativa e estudo de caso em turma de Direito, 0s
autores demonstram que praticas sistematizadas fortalecem o desempenho discente e os
processos pedagdgicos.



O artigo PLURALIDADES EPISTEMOLOGICAS E A PESQUISA JURIDICA NO

DIREITO, de autoria de Tammara Drummond Mendes, Renata Apolinario de Castro Lima e
Roberto Apolinario de Castro, tem por objetivo explorar como diferentes correntes

epistemol 6gicas — pos-positivismo, interpretativismo e correntes criticas — influenciam a
pesquisa juridica contemporanea. Por meio de analise conceitual, 0s autores mostram como a
interdisciplinaridade enriquece a producdo académica e apontam desafios de comunicagéo
entre paradigmas, defendendo a pluralidade como fonte de inovacao tedrica

O atigp DA GESTAO EDUCACIONAL A GESTAO ESCOLAR: PROCESSO,
CONCEPCOES E ATUACAO DOS OPERADORES DO DIREITO, de autoria de Helena
Beatriz de Moura Belle e Antonio Evaldo Oliveira, tem por objetivo historiar e reinterpretar o
processo da administracdo educacional brasileira até chegar a gestdo escolar. Com pesqguisa
bibliogréfica qualitativa em fontes especificas, os autores identificam avancos e resisténcias
na gestdo democrética, defendendo a necessidade de atualizacdo conceitual e préatica para
atender as demandas do cotidiano escolar.

O artigo A INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA NA FORMACAO E NA

ATUACAO JURIDICA: IMPACTOS SOBRE A CRIATIVIDADE HERMENEUTICA, A
ARGUMENTACAO CRITICA E A RESPONSABILIDADE ETICA DO JURISTA, de
autoria de Aulus Eduardo Teixeira de Souza, tem por objetivo analisar criticamente os efeitos
da 1A generativa sobre a criatividade hermenéutica, a argumentacdo critica e a

responsabilidade ética dos juristas. Com método dedutivo e investigacdo bibliogréfica e
documental, o autor conclui que o0 uso acritico dessas ferramentas compromete a integridade
do discurso juridico e desloca o centro decisorio do sujeito para a maquina, defendendo o
estabel ecimento de critérios normativos para seu uso responsavel.

Apbs aproximadamente trés horas de apresentactes e debates proficuos, foram encerrados os
trabal hos do grupo, com congratul agdes reciprocas.
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O DESAFIO DO ENSINO EM DIREITOSHUMANOS: UMA PEDAGOGIA
JURIDICA TRANSFORMADORA E TRANSCENDENTE

THE CHALLENGE OF TEACHING HUMAN RIGHTS: A TRANSFORMATIVE
AND TRANSCENDENT LEGAL PEDAGOGY

Rosario Andrea Rosales Quijada
Raphael Miller de Figueiredo

Resumo

O ensino do Direito tem sido historicamente marcado por uma metodologia de aula
expositiva meramente |6gica, focada na transmissdo 16gica e mnemoénico de conhecimentos.
Esse enfoque tradicional apresenta limitaces significativas no ensino dos Direitos Humanos,
pois desconsidera a importancia da experiéncia, da interacdo e da conexdo emociona no
processo de aprendizagem. Este artigo propde uma ressignificagcdo da pedagogia juridica,
adotando uma abordagem transformadora e transcendente que permita aos estudantes se
conectarem empaticamente com os Direitos Humanos, compreendidos sob uma perspectiva
critica e voltada para a justica social. Através de uma revisdo bibliografica das teorias
construtivistas classicas e sociais da aprendizagem, como as de David Ausubel e Lev
Vygotsky, evidencia-se que a aprendizagem significativa se potencializa em um ambiente
colaborativo, onde o conhecimento é construido de maneira interativa, compartilhando
experiéncias dentro da sala de aula. Além disso, sdo abordadas as limitacbes do modelo
pedagogico juridico tradicional e destacadas estratégias para ressignificar a aula expositiva
como um espaco de didlogo horizontal, emocionalmente comprometido e centrado na
experiéncia humana, com o objetivo de formar profissionais com consciéncia critica em
Direitos Humanos.

Palavras-chave: Pedagogiajuridica, Direitos humanos, Aprendizagem significativa,
Construtivismo social, Conexdo emociona

Abstract/Resumen/Résumé
The teaching of Law has historically been marked by a expository lecture methodology,
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classroom. Additionally, the limitations of the traditional legal pedagogical model are
addressed, and strategies are highlighted to redefine the lecture as a space for horizontal
dialogue, emotionally engaged, and centered on the human experience, with the aim of
training professionals with critical awareness of Human Rights.

K eywor dg/Palabras-claves/M ots-clés. Legal pedagogy, Human rights, Meaningful learning,
Socia constructivism, Emotional connection
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1 INTRODUCAO

O ensino do Direito foi tradicionalmente dominado pela aula expositiva, centrada na
transmissao unilateral de conhecimentos com uma abordagem loégica e formal, assim como com
um enfoque mnemonico. Essa 16gica, no ensino dos Direitos Humanos, apresentou dificuldades
na formacdo de uma educagdo critica ao deixar de lado elementos fundamentais para a
constru¢dao de uma aprendizagem significativa: a interacdo em sala de aula e a geracdo de uma
conexdo emocional com os outros.

Além de analisar as limitagdes no ensino do Direito nesta area, sera discutida a
problematica conceitual sobre quem pode ser reconhecido como sujeito ativo de Direitos
Humanos, questionando os marcos hegemonicos que historicamente definiram quem ¢
considerado “humano”. Tal enfoque busca considerar que o processo de aprendizagem em
Direitos Humanos possui uma dimensdo emocional, na qual a experiéncia ¢ a empatia em
relacdo ao “humano” desempenham um papel formativo fundamental.

O objetivo geral deste artigo ¢ demonstrar que ¢ possivel ressignificar o ensino dos
Direitos Humanos nas salas de aula de Direito por meio de uma pedagogia juridica
transformadora e transcendente, baseada na interacdo, na empatia e na aprendizagem
significativa.

Em particular, os objetivos especificos sdo: a) analisar as limitagdes da aula expositiva
meramente informativa no ensino de Direitos Humanos; b) explorar o potencial das teorias
construtivistas da aprendizagem para transformar as praticas pedagogicas no Direito; ¢) propor
estratégias pedagdgicas que permitam ressignificar a aula expositiva como um espago
interativo, colaborativo e emocionalmente conectado na geracdo de uma aprendizagem critica
dos Direitos Humanos.

O enfoque desta pesquisa € propor uma ressignificagdo da aula expositiva, a partir de
uma perspectiva construtivista, mediante a ado¢dao de um papel ativo pelo professor de Direito
como facilitador de uma experiéncia formativa, interativa € emocionalmente comprometida,
que permita aos estudantes compartilhar suas experiéncias para gerar uma conexao empatica e
significativa com o conteudo.

Esse enfoque estd alinhado a um método de abordagem qualitativa e critica, que
combina a andlise tedrica das teorias construtivistas com a proposta de estratégias pedagdgicas
praticas.

Para a realizagdo desta pesquisa, foi realizada uma revisdo bibliografica focada em
tematicas de pedagogia juridica, teoria construtivista cldssica e social da aprendizagem e ensino

em Direitos Humanos. A sele¢ao dos artigos buscou dar suporte ao objetivo proposto, com uma
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andlise qualitativa, integrando uma abordagem critica as praticas atuais de ensino e a sua

transformag¢@o rumo a uma pedagogia transcendente.

2 A PROBLEMATICA CONCEITUALIZACAO DOS DIREITOS HUMANOS:
QUEM E “HUMANO”?
A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada pela Assembleia Geral das
Nacgdes Unidas em 1948, constituiu um marco histérico na protecao de “todos os membros da
familia humana”. Tal declaragdo surge como resposta as opressdes historicas e violagdes
vivenciadas durante a Segunda Guerra Mundial, proclamando a universalidade dos direitos nela
contidos como forma de prevenir a repeticdo desses atos.

Neste contexto, o seu predmbulo declara os seguintes objetivos:

“Agora portanto a Assembleia Geral proclama a presente Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos
os povos ¢ todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgéo
da sociedade tendo sempre em mente esta Declaragdo, esforce-se, por meio do
ensino e da educagdo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento ¢ a sua observancia universais e efetivos,
tanto entre os povos dos proprios Paises-Membros quanto entre os povos dos
territorios sob sua jurisdicio” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1948, preambulo).

A proclamacgao deste ideal comum busca que os Direitos Humanos sejam considerados
uma base universal para o desenvolvimento de todos os povos e nacdes, mediante a
implementa¢do de medidas efetivas que promovam sua aplicagdo, independentemente da
condi¢do das pessoas.

Por sua vez, as Nagdes Unidas definem os Direitos Humanos como:

“Os direitos humanos sdo direitos inerentes a todos os seres humanos,
independentemente da sua raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido
ou qualquer outra condi¢do. Os direitos humanos incluem o direito a vida e a
liberdade, liberdade de opinido e expressdo, o direito ao trabalho e a educagio,
entre outros. Todos tém direito a estes direitos, sem discriminagdo.” (Nagoes
Unidas, [s.d.]).

Nesta mesma linha, a Conven¢ao Americana sobre Direitos Humanos, conhecida
como Pacto de San José da Costa Rica de 1969, também enfatiza que esses direitos t€ém como

fundamento os atributos da pessoa humana, afirmando em seu preambulo:
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“Reconhecendo que os direitos essenciais do homem nao derivam do fato de ser
ele nacional de determinado Estado, mas sim do fato de ter como fundamento
os atributos da pessoa humana, razdo por que justificam uma protecao
internacional, de natureza convencional, coadjuvante ou complementar da que
oferece o direito interno dos Estados americanos” (Organiza¢do dos Estados

Americanos, 1969, preambulo).

Entretanto, na pratica, a protecdo desses direitos ndo tem cumprido integralmente a
sua proclamacao de universalidade, pois nem todas as pessoas recebem o mesmo tratamento e
amparo. Essa conceitualizacdo dos Direitos Humanos mostrou-se insuficiente, pois a
discriminacao ¢ uma realidade que ndo pode ser ignorada, surgindo entdo a indagagdo: quem ¢
considerado humano sob a protegao desses direitos?

A elaborag¢do do conceito de "humano" foi construida a partir de um ideal hegemonico,
de homem branco e heterossexual, que torna indignos de protecdo aqueles que ndo se
enquadram nesse parametro de humanidade (Brum; Dias, 2017). Como consequéncia, a
igualdade e a universalidade desses direitos tornam-se ilusérias e desprovidas de justica social.

Por esta razdo, a no¢ao de justi¢a social deve adotar uma abordagem critica que explore
o equilibrio entre igualdade e diferenca, em que o direito a igualdade deve ser defendido sempre
que as diferencas (como raga, género, orientacdo sexual ou condi¢do socioecondmica) sejam
utilizadas para justificar a inferiorizagdo de determinados sujeitos; e o direito a diferenca deve
ser defendido sempre que a igualdade se converta em instrumento de homogeneizacao, negando
identidades e diversidades (Santos, 2006, apud. Brum; Dias, 2017).

Essa universalidade abstrata que sustenta o ideal hegemonico do humano — homem
branco e heterossexual — elimina a diversidade em nome da igualdade e somente reconhece a
diferenca quando esta € respeitada sob condigdes de igualdade. Por isso, a justi¢a social assume
o papel de romper com esse paradigma hegemonico, e a educacdo torna-se elemento
fundamental na defesa da igualdade e da diferenca, para que toda pessoa seja efetivamente
reconhecida como sujeito ativo desses direitos. A pedagogia juridica, no seu papel de formagao
de advogados com consciéncia critica e orientagdo para a justiga social, deve considerar, em
consondncia com o preambulo da Declaragdao Universal dos Direitos Humanos, entre seus

objetivos, a promog¢ao do ensino e da educagdo em Direitos Humanos.

3 O DESAFIO DO ENSINO JURIDICO EM DIREITOS HUMANOS
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O ensino juridico tem uma divida pendente na formagao de profissionais com uma
visdo critica e transversal no ambito dos Direitos Humanos. Essa divida representa um desafio
que requer superar as limitagdes do modelo tradicional de ensino juridico e transformar o
discurso educativo para fomentar uma formacao critica, reflexiva e emocionalmente
significativa. Nesse contexto, abordam-se dois aspectos fundamentais: as dificuldades
associadas ao tradicionalismo nas salas de aula de Direito e a necessidade de ressignificar o

discurso educativo no ambito dos Direitos Humanos.

3.1 O ensino em Direitos Humanos na formacao de advogados

No ambito juridico, o ensino em Direitos Humanos desempenha um papel estratégico
e transformador. A formagao de estudantes de Direito deve levar em consideragdo o papel que
o advogado exerce na sociedade e sua influéncia no sistema juridico de cada nagao.

Os advogados tém uma participacdo especialmente elevada na organizacdo estatal de
cada pais, detendo um monopdlio sobre a administragdo da justica enquanto juizes e
representantes das partes, além de uma presenca significativa nos ambitos legislativo e
executivo, seja legislando ou atuando como assessores juridicos (Ronconi, 2017). Nesse
sentido, a construg¢do de uma sociedade democratica que zele pela prote¢ao de todas as pessoas
depende, em grande parte, dos conhecimentos, valores e competéncias adquiridos durante a
formagdo profissional.

Os avangos experimentados pela sociedade contemporanea tém se caracterizado por
uma rapida globalizagdo que complexificou as estruturas sociais, tornando necessario um
enfoque dinamico que permita analisar essas mudancas de maneira transdisciplinar para efetivar
a protecao dos direitos das pessoas (Witker, 2017). A formacao de advogados precisa considerar
essa realidade em transformagao, sendo fundamental ensinar com uma perspectiva que va além
dos paradigmas dominantes historicamente.

Por essa razdo, o ensino em Direitos Humanos deve cumprir finalidades éticas, criticas
e politicas, para que os estudantes nao apenas defendam os valores que sustentam esses direitos,
mas também analisem a realidade e atuem com juizo critico para transforma-la (Ronconi, 2017).
Assim, a maneira como se ensina essa matéria adquire uma importancia vital para a realizagdo

desses objetivos.

3.2 O desafio do tradicionalismo nas salas de aula de Direito
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Em primeiro lugar, para os fins deste artigo, é relevante determinar o conceito de
pedagogia juridica, que tem sido amplamente debatido em seu contetdo. Para a sua definicéo,
sera utilizada a perspectiva de Elgueta e Palma (2019), que, para construir este conceito,
primeiramente dedicam-se a definir a pedagogia em geral para depois aplica-la ao ambito

juridico:

“A Pedagogia ¢ a disciplina que se ocupa de descrever os processos educativos,
didaticos e de formagao no passado e no presente, além de interpretar teorias e
programas considerando a presenga de ideologias, perspectivas cientificas,
visdes politicas, atentando sobretudo ao fenomeno educativo em sua dimenséo
estritamente politica. Também aborda a explicagdo da configuracao
organizativa e inter-humana dos processos educativos e dos efeitos observaveis
da educagdo, a fim de poder determinar quais sdo os modelos ou praticas mais
exitosos (Madrid e Mayorga, 2010) (...) Assim, neste caso concreto, caberia a
pedagogia universitaria refletir sobre as politicas publicas no ensino superior e
sobre o lugar do ensino e da aprendizagem do Direito na distribuigdo do poder
na sociedade. Também sobre o poder da profissdo de advogado no meio social
e os programas de graduacdo e pds-graduacao propostos para sua formacao a
partir da perspectiva dos fins sociais atribuidos a atividade
profissional"(Elgueta; Palma, 2019, p. 85-86).

A partir dessa definicdo, é possivel concluir que a pedagogia juridica transcende a mera
aplicacdo de métodos para transmitir conhecimentos juridicos, possuindo um alcance mais
amplo e significativo. Nesse sentido, a pedagogia juridica convida a refletir sobre o papel do
ensino do Direito na configuragdo do poder social e das politicas publicas que perpetuam tal
estrutura. A formagao de advogados deve considerar a influéncia da profissao na estrutura social
e politica, bem como os fins publicos e sociais atribuidos ao exercicio da advocacia,
independentemente da area de especializacdo na qual venham a atuar. Portanto, a pedagogia
juridica deve ser concebida como um campo que ndo apenas analisa os modelos de ensino mais
exitosos, mas também questiona, interpreta e transforma as logicas de distribuig¢do de poder que
atravessam transversalmente a pratica do Direito.

Por essa razdo, as politicas publicas de ensino superior, particularmente no ambito do
Direito, devem ser reanalisadas sob uma perspectiva critica, que permita integrar esse papel
social no curriculo académico.

No entanto, historicamente, o ensino do Direito foi dominado por aulas meramente
expositivas, criticadas pela falta de participacdo ativa dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem (Elgueta; Palma, 2014). Diante dessas limitagdes, o desenvolvimento da

pedagogia juridica tem destacado a necessidade de superar esse formato tradicional de aulas
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expositivas, integrando atividades que enriquecam a aprendizagem dos estudantes e
complementem a experiéncia com outros tipos de vivéncias (Martin, 2011).

Embora essa abordagem seja 1til para transmitir uma quantidade significativa de
informacdes, ela também favorece a mera repeticdo de contetidos pelos estudantes, sem
necessariamente desenvolver um pensamento critico. Nesse sentido, Warat (2003) enfatizou
que o professor, durante as avaliagdes, reproduz essa logica ao esperar que o estudante repita a
informacao ensinada em aula da mesma forma que ele espera ouvir, transformando a avaliagao
em mero exercicio de memoria, em vez de um processo de digestdao critica do conhecimento
(Warat, 2003, apud. Dias; Pompeu, 2021, p.103).

Esse enfoque frequentemente transforma o estudante em mero espectador do processo
educativo, quando, na realidade, o foco deveria ser o desenvolvimento de habilidades que
transcendessem a memorizacao (Javier; Rojas, 2022).

Ainda, segundo Javier e Rojas (2022), uma das problematicas geradas por esse modelo
de ensino foi a formagdo de advogados inseridos em uma estrutura social marcada pelo
“estresse, competitividade, sede de poder e busca pelo sucesso” (Javier; Rojas, 2022, p.164), o
que colide diretamente com o objetivo de promover os Direitos Humanos a partir de uma
perspectiva empatica.

Diante desse panorama, surge a necessidade de promover uma mudanga no ensino
juridico, para a qual, além de examinar o papel social na formagdo de advogados, torna-se
fundamental determinar as caracteristicas de um “bom professor”, que incentive a reflexdo
critica e a empatia em sala de aula.

Sobre esse ponto, diversos estudos foram desenvolvidos para identificar tais
caracteristicas.

Nos Estados Unidos, Hunter, Hess e Sparrow (2013) concluiram que algumas das
qualidades pessoais que destacam um bom professor de Direito sdo: “reflexivo, empatico,
expressivo, humilde, responsavel, atento, criativo, conhecedor, comprometido com a melhoria
continua, inspirador”’(Hunter; Hess; Sparrow, 2013).

No Chile, Elgueta e Palma (2014) identificaram que um bom professor demonstra
vocagdo e entusiasmo, gera uma conexao significativa com o estudante, fomenta a atencao e a
participacao, incentivando o debate e o compromisso dos estudantes com o contetido (Elgueta;
Palma, 2014).

Da mesma forma, no Brasil, Ribeiro e Buzzi Rausch (2018) identificaram que a

dimensdo afetivo-emocional ¢ fundamental na pratica do bom docente, sendo tdo importante
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quanto os conhecimentos cientificos, as estratégias de aprendizagem e o compromisso social e
moral, considerando que o objetivo da academia ¢ formar individuos auténomos, criticos, éticos
e responsaveis (Ribeiro; Buzzi Rausch, 2018).

Esses atributos mostram o potencial de um ensino juridico transformador que
transcenda o tradicionalismo e fomente a reflexdo critica, a empatia e a conexao emocional dos

estudantes com o conhecimento.

3.3 O desafio de transformar o discurso na educacao em Direitos Humanos

O ensino dos Direitos Humanos nao pode limitar-se a transmissdo passiva de
conteudos normativos; exige uma abordagem critica que questione os paradigmas hegemonicos
presentes na educag¢do juridica tradicional. Esse desafio implica repensar o discurso educativo,
reconhecendo que o conhecimento juridico e a compreensdo dos Direitos Humanos ndo sdo
neutros, mas estao profundamente influenciados por estruturas de poder, ideologias dominantes
e dinamicas sociais que perpetuam exclusoes e desigualdades.

Surge, assim, a necessidade de um enfoque mais inclusivo e critico nos Direitos
Humanos, questionando os paradigmas hegemonicos e propondo alternativas.

E nesse contexto que se torna crucial a ressignificagdo do discurso dos Direitos

Humanos, conforme propdem Brum e Dias (2017):

“Talvez seja o questionamento da condi¢do humana um aporte importante para
ndo somente interrogar o paradigma atual do conhecimento, mas, em especial
avancar na compreensdao sobre a concepgdo do discurso dos Direitos
Humanos. Por ao ser interrogado o consenso da condi¢do humana, estar-se-a
direcionando um olhar humanizando a estes questionamentos e,
fundamentalmente, contribuindo para a constru¢do de uma concepgdo da
ciéncia juridica, por meio da (re)significacdo do discurso dos Direitos
Humanos, menos racista, sexista e heteronormativa € mais humanista.”
(Brum; Dias, 2017, p.2403).

De acordo com os mesmos autores, o desafio contra-hegemonico na educagdo em
Direitos Humanos reside em superar o paradigma dominante que “silencia, sufoca e invisibiliza
os corpos e vidas precarias” (Brum; Dias, 2017, p.2408). Esse paradigma ndo apenas nega
direitos fundamentais, mas também reduz o ensino a uma reprodugdo acritica de um
conhecimento desvinculado das realidades das pessoas.

A problematiza¢do sobre quem ¢ considerado “humano” e, portanto, sujeito desses
direitos, evidencia a necessidade de ressignificar o discurso dos Direitos Humanos a partir de

uma abordagem inclusiva e contra-hegemonica.
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O perfil do profissional contemporaneo do Direito deve centrar-se na promog¢ao € no
fortalecimento da dignidade humana, mediante o reconhecimento e a ampliagdo dos Direitos
Humanos para todos os cidadaos, incluindo as minorias historicamente excluidas (Verdan
Rangel, 2016). Por isso, a transformacao do discurso educativo em Direitos Humanos exige
uma abordagem inclusiva que privilegie a dignidade, a igualdade e a justiga social,

desmontando as estruturas dominantes que perpetuam a exclusao nesse ambito.

4 A EMPATIA NA CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM EM DIREITOS
HUMANOS

A partir de uma perspectiva compartilhada do construtivismo da aprendizagem
significativa, baseada nas ideias de Ausubel, e do construtivismo social, fundamentado nos
aportes de Vygotsky, a aprendizagem significativa ¢ alcangcada quando o estudante ¢ capaz de
relacionar novos conhecimentos com suas experiéncias prévias, dentro de um contexto de
interagdo ativa com o professor e com os colegas.

Para que a aprendizagem seja verdadeiramente significativa, ¢ imprescindivel que os
estudantes desenvolvam uma conexao emocional e empatica com os principios e valores que
sustentam esta matéria. Isso requer uma reconfiguragdo do processo de ensino-aprendizagem,
reconhecendo-se a importancia das emocgdes e das experiéncias dos proprios estudantes como
elementos fundamentais na constru¢ao do conhecimento.

A seguir, serdo analisados trés elementos-chave para a construgdo de uma
aprendizagem empatica em Direitos Humanos: o conceito de aprendizagem significativa, o
papel do construtivismo social como base pedagogica e a importancia das experiéncias pessoais
e da conexdao emocional no processo educativo. Esses aspectos ndo apenas enriquecem a
aprendizagem, como também preparam os estudantes para enfrentar os desafios éticos e

profissionais envolvidos na defesa e promogao dos Direitos Humanos.

4.1 A aprendizagem significativa
O conceito de aprendizagem significativa formulado por David Ausubel baseia-se na
ideia de que a aprendizagem ¢ mais efetiva quando o conhecimento se conecta de maneira

LLP

significativa com os conhecimentos prévios do estudante, que atuam como "ancoras" para o
novo conhecimento, permitindo que este se integre de forma profunda e duradoura na estrutura

cognitiva do estudante (Guaman, 2019).
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A aprendizagem significativa, proposta por David Ausubel, constitui um pilar
fundamental no desenvolvimento de metodologias de ensino transformadoras, especialmente
no ambito dos Direitos Humanos. Essa abordagem ¢ particularmente relevante nesse campo,
pois a educacdo em Direitos Humanos exige nao apenas o dominio de conhecimentos teoricos,
mas também a promogdo da reflexdo, do debate e da conexdo dos conceitos de Direitos
Humanos as vivéncias anteriores dos estudantes.

Ao adotar essa metodologia, a educagao em Direitos Humanos busca gerar consciéncia
critica e empatia. Conectar os principios fundamentais dos Direitos Humanos as experiéncias e
aos contextos dos estudantes facilita a internalizagao desses valores e transforma sua visao de
mundo, fomentando futuros profissionais do Direito comprometidos com a justi¢a social e a
equidade.

Em suma, para que a aprendizagem seja verdadeiramente transformadora, ndo basta
uma abordagem meramente cognitiva do conteudo; é necessario promover uma conexao

emocional que ancore esse contetido nas experiéncias emocionais dos estudantes.

4.2 O construtivismo social

A criacdo de ambientes de aprendizagem colaborativos € emocionais ¢ fundamental
para promover uma aprendizagem significativa, especialmente em contextos complexos como
o ensino dos Direitos Humanos. Esses ambientes promovem a interagdo ativa entre os
estudantes, facilitando a constru¢ao conjunta do conhecimento através da colaboragao e da troca
de experiéncias, o que enriquece tanto a compreensao quanto a internalizacao dos conteudos.

Estudos compilados por Palincsar (1998) demonstraram que a colaboragdo na
aprendizagem pode gerar resultados mais avangados e criativos em comparagdo ao trabalho
individual. Um exemplo ilustrativo € o estudo realizado por Daiute e Dalton (1993), no qual se
analisou como criangas de sete a nove anos colaboravam para escrever historias, concluindo-se
que essa interacao entre pares, fundamentada em perspectivas e experiéncias compartilhadas,
mostrou-se mais eficaz do que a interagdo tradicional entre professor e aluno, pois favorecia
uma aprendizagem mais horizontal e empatica (Daiute e Dalton, 1993, apud. Palincsar, 1998).

No contexto do ensino dos Direitos Humanos, essa evidéncia reforga a importancia de
implementar estratégias pedagogicas que valorizem a colaboragado entre os estudantes como um
caminho para construir uma aprendizagem significativa. A interacdo entre pares pode criar
espacos de compartilhamento de vivéncias e reflexdes pessoais sobre temas de justica, equidade

e dignidade humana.
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4.3 O papel da experiéncia e da conexdo emocional na construcio da aprendizagem

As emogdes sao fundamentais tanto na tomada de decisdes quanto no processo de
aprendizagem, sendo cruciais para a racionalidade e o funcionamento cognitivo (Damasio,
1996). Damasio (1996) cunhou o conceito de "marcadores somaticos", sugerindo que as
emocdes atuam como sinais que orientam o processo de aprendizagem, influenciando a
memoria e a tomada de decisdes.

Além disso, foi destacado que a aprendizagem ¢ mais profunda e duradoura quando se
estabelecem conexdes emocionais com o conteudo por meio das experiéncias (Ruiz, 2020).
Emocgdes como a curiosidade, o interesse genuino e o senso de justica podem ser poderosos
mobilizadores no ambiente de sala de aula. Em vez de uma aula focada apenas na exposicao de
conteudo, a incorporagdao de casos e dilemas éticos convida os estudantes a se envolverem
afetivamente com o material.

O professor de Direito adquire um papel crucial na criagdo de experiéncias emocionais
que favorecam a aprendizagem. De acordo com Hunter, Hess e Sparrow (2013), quando o
professor conhece as experiéncias e os antecedentes pessoais de seus estudantes — ou se esforga
para conhecé-los —, cria-se um ambiente de aprendizagem personalizado que facilita a conexao
dos estudantes com o contetido. Dessa forma, o objetivo deve concentrar-se na promogao de
experiéncias de aprendizagem que despertem nos estudantes a curiosidade e a conexao afetiva
e ética com o conteudo.

A dimensdo emocional desses ambientes colaborativos ndo deve ser subestimada. Os
Direitos Humanos nascem como resposta ao sofrimento humano, como uma forma de agdo
diante da indiferenca, unindo as pessoas pela necessidade intrinseca que temos do outro (Brum;
Dias, 2017). Ao trabalharem juntos, os estudantes desenvolvem habilidades sociais e
emocionais como a empatia, a escuta ativa e a solidariedade, que sdo essenciais para uma
compreensdo mais profunda dos Direitos Humanos. Assim, promove-se a constru¢cdo de uma
aprendizagem humanizada e emocionalmente conectada.

Portanto, é possivel ressignificar a aula expositiva tradicional para um modelo
participativo e colaborativo, no qual os estudantes ndo apenas recebem informagdes, mas
constroem sentidos de forma coletiva. Esse modelo construtivista-social enxerga a interagao
como eixo fundamental no desenvolvimento do pensamento critico e na consolidagao do

conhecimento. A realizacdo de atividades como simulagdes de julgamentos, semindrios de
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discussdo ou jogos interativos permite gerar essas experiéncias e fomentar a aprendizagem

significativa.

5 PEDAGOGIA JURIDICA TRANSCENDENTE E TRANSFORMADORA EM
DIREITOS HUMANOS

No ambito dos Direitos Humanos, contrariamente ao principio da igualdade presente
no direito a educacdo, a educagdao foi historicamente associada a homogeneizagao dos
estudantes, ignorando a diversidade real dos alunos, que possuem diferentes historias,
experiéncias, interesses e necessidades (Valdes; Diaz Barriga, 2019).

Por essa razdo, a pedagogia juridica deve passar por um processo de transformagao
que va além das aulas expositivas meramente tradicionais, buscando adaptar-se a um contexto
educativo mais dinamico, inclusivo ¢ emocionalmente comprometido com os estudantes. De
acordo com FElgueta ¢ Palma (2014), existe um tipo de aula expositiva “transcendente ou
formativa” que rompe com esse paradigma, na qual o professor permite que os estudantes
participem ativamente, construindo e refletindo conjuntamente sobre o contetido.

Dias (2014) propds que a educacdo juridica deve ser concebida como um processo
educativo critico e transversal, caracterizado pela superag@o das fronteiras disciplinares e pela
promocao do conhecimento dialogico (Dias, 2014, apud. Dias, 2016). Sob essa perspectiva, o
papel do professor se transforma: ele deixa de ser uma autoridade inquestionavel e assume o
papel de mediador e provocador de sentido. Um bom professor deve focar-se em formular
perguntas que incentivem o didlogo entre os estudantes, a reflexdo critica, o questionamento
das regras estabelecidas e a construcao ativa de significados proprios pelos estudantes.

E um equivoco presumir que existam respostas definitivas e inquestionaveis, pois o
Direito ndo ¢ um sistema fechado de normas, mas sim um campo de conflitos, tensdes e disputas
sociais. O pressuposto inicial a partir do qual todo professor deveria comecgar ¢ o de que o
Direito estd em constante transformacdo, em resposta aos fendmenos sociais, politicos e
culturais que moldam continuamente a visao social de justiga.

O advogado ¢ um agente de mudangas frente a injustica. Por isso, o ensino dos Direitos
Humanos deve ser vivo, flexivel e dindmico, devendo questionar a realidade social e fomentar
0 compromisso €tico com a realizacao de uma justica social adaptada a realidade da sociedade
como um todo, e nao apenas aqueles que detém privilégios para se defender da desigualdade.

Dessa forma, propde-se uma mudanga para esse novo tipo de aula expositiva, onde o

conhecimento transcende a mera repeticao de um conjunto de normas e conceitos, convertendo-
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se em uma experiéncia de aprendizagem profunda que se constréi em sala de aula por meio da
intera¢do significativa que gera uma conexdo emocional com o conteudo. Ao aprender a
"construir" o conhecimento, os estudantes nao apenas se formam como futuros advogados, mas
também como profissionais conscientes de seu papel na sociedade e do impacto ético e social
de sua profissdo.

Uma abordagem educativa que promova a aprendizagem através das emogdes busca
transcender as dindmicas tradicionais das aulas expositivas. Em vez de priorizar a memorizagao
de conceitos isolados, trata-se de despertar nos estudantes um envolvimento afetivo que lhes
permita internalizar os conceitos de maneira mais pessoal e significativa.

Uma forma eficaz de alcangar isso ¢ por meio do uso de casos praticos que reflitam
dilemas éticos ou situacdes de injusti¢ca social que apelam diretamente as emocdes dos
estudantes ¢ promovem a reflexdo pessoal. Esses casos nao apenas ilustram conceitos, como
também convidam os estudantes a se conectarem emocionalmente com os temas abordados. A
discussdo de situagdes reais ou hipotéticas envolvendo Direitos Humanos, discrimina¢do ou
justica social pode despertar nos estudantes uma reflexdo ética profunda sobre o impacto de
suas futuras decisdes profissionais. Além disso, o uso de dinamicas participativas, como
debates, simulagdes ou andlises de casos, fomenta um ambiente no qual os estudantes nao
apenas aprendem os conceitos, mas se relacionam pessoalmente com eles, desenvolvendo um
senso de responsabilidade social e ética profissional.

A importancia dessa abordagem ¢ ressaltada nas palavras de Dias e Pompeu (2021),
que destacam que a educagdo, entendida como um processo de atencdo e produgado da diferenca,
implica uma mudanca na forma de ver e se relacionar com o outro. Na pedagogia juridica, essa
mudanga de olhar ¢ essencial. Os estudantes devem aprender a ver o Direito ndo apenas como
um conjunto de normas destinadas a sujeitos de direito, mas como uma ferramenta que afeta
diretamente as vidas de pessoas de carne e o0sso, especialmente aquelas historicamente
marginalizadas ou discriminadas. Nesse sentido, a educagdo juridica deve ensinar os futuros
profissionais — enquanto agentes de mudanca — a questionar as estruturas de poder e a refletir
criticamente sobre sua relagdo com o outro, promovendo uma visdo mais inclusiva e justa do

Direito.

6 CONSIDERACOES FINAIS
O processo de ensino-aprendizagem no Direito esteve tradicionalmente centrado na

transmissdo de conhecimentos de maneira formal e ldgica, subestimando o papel que as
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emoc¢des desempenham na aquisicdo do conhecimento. No entanto, na realidade, a
aprendizagem significativa ¢ favorecida quando os contetidos académicos se conectam com as
emocdes dos estudantes, especialmente em um tema tao universal quanto os Direitos Humanos,
que transcende todo ser humano por meio de uma caracteristica comum: a propria humanidade.

Aprender de forma emocionalmente comprometida ¢, em esséncia, recordar por que
se escolhe uma carreira como o Direito: pelo desejo de justica e pelo impacto que esta disciplina
pode ter na vida pessoal e na sociedade, onde o papel dos Direitos Humanos assume uma fungao
fundamental.

Reveste-se de especial relevancia o papel dos docentes de Direito na ado¢ao de uma
postura ativa na criagdo de ambientes de aprendizagem que favorecam o compartilhamento de
experiéncias, gerando uma conex@o emocional e fomentando o pensamento critico a partir do

desejo de alcancar justiga social para todos os seres humanos. Nesse sentido, afirma-se:

“A Educa¢ao em Direitos Humanos tem sido um importante instrumento
utilizado para combater violagdes aos direitos humanos, uma vez que
propde uma educagdo embasada na tolerancia, valoriza a dignidade e a

democracia” (Dias; De Quadros, 2022, p.18).

Ressignificar a pedagogia juridica no ensino dos Direitos Humanos transcende a
transformagdo da metodologia de ensino, implicando também uma revisdo critica dos conceitos
que historicamente a sustentaram. Isso significa questionar os marcos hegemonicos que
definiram quem ¢ sujeito desses direitos € promover a conexao emocional com a disciplina.
Dessa maneira, supera-se a mera transmissao expositiva de conteudo para formar advogados
criticos e comprometidos com a justica social.

Dessa forma, a ressignificagdo da pedagogia juridica na educacdo em Direitos
Humanos nao apenas transforma a experiéncia de aprendizado, mas também contribui para a
formacgao de profissionais do Direito que atuem como agentes de mudanca social. A construcao
de uma consciéncia critica, ética e emocionalmente comprometida ¢ fundamental para que o
Direito se torne efetivamente um instrumento de promoc¢ao da dignidade humana, da igualdade
e da justica para todos.

Em conclusao, convida-se a reflexdo sobre a possibilidade de incorporar metodologias
que promovam a interacdo ativa dos estudantes com os conteudos, desenvolvendo uma

aprendizagem que nao seja apenas efetiva, mas também dotada de conexao emocional.
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