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VII1 ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
GENERO, SEXUALIDADESE DIREITO |

Apresentacdo

O espaco reservado a pesquisa promovido pelo VIII Encontro Virtua do Conpedi foi
essencial para que grandes pesquisadores de todo o territério nacional tivessem a
oportunidade de submeter e apresentar seus artigos cientificos, em especial para discussdo no
GT 47 - Género, Sexuaidades e Direito |, sob a coordenagdo da Professora Pds-Dra. Edna
Raguel Rodrigues Santos Hogemann (UFRJ), da Professora. Dra. Josanne Cristina Ribeiro
Ferreira Faganha (UFMA) e do Professor Dr. Jackson Passos Santos (UNICSUL).

As questdes de género e diversidade tem enfrentado transformagdes significativas na medida
em gue ha uma remodelacdo de paradigmas tradicionais e um evidente enfrentamento para a
garantia da dignidade da pessoa humana.

Os artigos que foram selecionados para apresentacdo e estdo aqui publicados, denotam a
atencdo destacada pel os pesquisadores para revisitar model os histéricos, observar a evolugéo
da sociedade e apresentar reflexdes e novas solucdes para os desafios que |he séo propostos.

Apresentamos a relagéo dos trabal hos:

1. UM DIALOGO ENTRE BUTLER E ARENDT: O CONCEITO DE DIREITO A TER
DIREITOS COMO REIVINDICACAO POLITICA TRANSFEMINISTA

AnalLuizade OliveiraPereira

2. O PROTOCOLO PARA JULGAMENTO COM PERSPECTIVA DE GENERO E A



4. INTERSECCIONALIDADE E EXCLUSAO: GENERO E DEFICIENCIA NO ACESSO
A EDUCACAO

Mariana Emilia Bandeira; Victoria Pedrazzi

5. QUANDO ENSINAR ADOECE: O BURNOUT EM PROFESSORES E AS
DIMENSOES DE GENERO

Victoria Pedrazzi; Ana Luisa Dessoy Weiler; Joice Graciele Nielsson

6. ENTRE AVANCOS NORMATIVOS E PRATICAS DISCRIMINATORIAS: A LUTA
PELO DIREITO REPRODUTIVO DAS MULHERES COM DEFICIENCIA

AnaLuisa Dessoy Weiler; Joice Graciele Nielsson; Mariana Emilia Bandeira

7. CORPOS SILENCIADOS, MENTES CAUTERIZADAS: O ESTIGMA DA LOUCURA
COMO FERRAMENTA DE SUBJUGACAO DE GENERO E CONTROLE SOCIAL

Nicoli Francieli Gross

8. MULHERES AO VIVO NA WEBCAM: A PLATAFORMA CAMERA PRIVE E A
SUBALTERNIZACAO DO CORPO FEMININO POR MEIO DA SUPRESSAO DE
DIREITOS

Thiago Augusto Galedo de Azevedo; Mario Douglas Teixeira Bentes; Paula Mércia Coimbra
Brasil

9. INTERSECCIONALIDADE E EXCLUSAO: GENERO E DEFICIENCIA NO ACESSO
A EDUCACAO



11. ENTRE AVANCOS NORMATIVOS E PRATICAS DISCRIMINATORIAS: A LUTA
PELO DIREITO REPRODUTIVO DAS MULHERES COM DEFICIENCIA

AnalLuisaDessoy Weiler; Joice Graciele Nielsson; Mariana Emilia Bandeira

12. CORPOS SILENCIADOS, MENTES CAUTERIZADAS: O ESTIGMA DA LOUCURA
COMO FERRAMENTA DE SUBJUGACAO DE GENERO E CONTROLE SOCIAL Nicoli
Francieli Gross

13. MULHERES AO VIVO NA WEBCAM: A PLATAFORMA CAMERA PRIVE E A
SUBALTERNIZACAO DO CORPO FEMININO POR MEIO DA SUPRESSAO DE
DIREITOS

Thiago Augusto Galedo de Azevedo; Mario Douglas Teixeira Bentes; Paula Mércia Coimbra
Brasil

14. CORPOS QUE (TRANS)FORMAM: A UNIVERSIDADE COMO ESPACO DE
INCLUSAO E CIDADANIA

[sis Ricardo Ribeiro Santos; José Marcelo Matos de Almeida Filho; Adriana Nogueira Vieira
Lima

15. PATERNIDADES SUBVERSIVAS: TRANSPATERNIDADE E DIREITOS
REPRODUTIVOS

Jéssica Feitosa Ferreira; Ana Carolina Gondim de Albuquerque Oliveira; Paulo Henrique
Tavaresda Silva



18. O DIREITO A LICENCA MATERNIDADE NAS FAMILIAS DIVERSAS:
RECONHECIMENTO E LIMITES DA DECISAO DO STF NO RE 1.211.446 TEMA 1.072

Josiane Petry Faria; Carina Ruas Balestreri; Milena Haubert dos Santos

19. UMA NOVA POLITICA PUBLICA PARA TRATAMENTO DOS CONFLITOS DE
GENERO E SEXUALIDADE NO AMBIENTE ACADEMICO: A MEDIACAO
WARATIANA

Liege Alendes de Souza; Joseane Ceolin Mariani de Andrade Pedroso, Flavia
Alessandra Machado Dutra

20. A ISONOMIA INVISIVEL: COMO O DIREITO REFORCA A ASSIMETRIA DE
CUIDADOS ENTRE PAISE MAES,

Jllia Tiburcio Miranda; Dalton Tria Cusciano

21. AS DIFICULDADES ENCONTRADAS PELAS MULHERES TRABALHADORAS
DE PLATAFORMAS DIGITAIS: UMA ANALISE DO FENOMENO DA UBERIZACAO
A PARTIR DA PERSPECTIVA DE GENERO

Bruno Sodre; Sandra Suely Moreira Lurine Guimaraes
22. E EU, NAO SOU UMA MULHER NEGRA AUTISTA? ASINTERFACES DE RACA,

GENERO E AUTISMO NA ACESSIBILIDADE DE MULHERES NEGRAS AUTISTAS
NA POS-GRADUACAO STRICTU SENSU



25. GUARDA COMPARTILHADA E VIOLENCIA DOMESTICA: DIREITOS
PARENTAIS E JURISPRUDENCIA ATE A LEI N° 14.713/23 Josanne Cristina Ribeiro
Ferreira Facanha; Luanna Gomes Ferreira Carneiro

26. REPENSANDO O SISTEMA DE JUSTICA PENAL BRASILEIRO: A JUSTICA
RESTAURATIVA EM CONTRASTE COM A JUSTICA RETRIBUTIVA Amanda Kelly
Sousa Costa; Josanne Cristina Ribeiro Ferreira Faganha

Realizada a apresentacéo de todos os trabalhos e apds o amplo debate, denota-se que as
pesquisas realizadas trazem varias reflexdes sobre os problemas sociais que envolvem a
tematica e verifica-se a importancia da busca incessante pela protecdo dos direitos
fundamentais para a garantia da justica social e da dignidade da pessoa humana. Convidamos
a todos que se debrucem na leitura dos artigos e que reflitam sobre como podemos envidar
esforcos para evitar o retrocesso social.

Profa. Dra. Edna Raquel Rodrigues Santos Hogemann (UFRJ)

Profa. Dra. Josanne Cristina Ribeiro Ferreira Facanha (UFMA)

Prof. Dr. Jackson Passos Santos (Universidade Cruzeiro do Sul).



INTERSECCIONALIDADE E EXCLUSAO: GENERO E DEFICIENCIA NO
ACESSO A EDUCACAO

INTERSECTIONALITY AND EXCLUSION: GENDER AND DISABILITY IN
ACCESSTO EDUCATION

Mariana Emilia Bandeira 1
Victoria Pedrazzi 2

Resumo

Este artigo analisa criticamente a insercdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional
brasileiro, com énfase nas mulheres, sob uma perspectiva interseccional, histérica e juridica.
Apesar de o ordenamento juridico nacional, apoiado por instrumentos internacionais como a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e os Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4 e 5), reconhecer o direito a educacéo inclusiva e
equitativa, persistem barreiras estruturais, culturais e institucionais que limitam a

participacdo plena de mulheres com deficiéncia, especiamente no ensino superior. A

exclusdo vivenciada por esse grupo ndo se deve apenas a limitagfes individuais, mas a
reproducéo de desigualdades historicas sustentadas por préticas capacitistas e de género. O
estudo adota metodologia hipotético-dedutiva, com abordagem quali-quantitativa, baseada
em andlise bibliografica e documental. A primeira parte do texto examina a construcéo
historica e juridica do conceito de deficiéncia e seus reflexos nas politicas publicas
educacionais. A segunda secdo analisa como a interseccionalidade entre género e deficiéncia
agrava a exclusdo educacional. Ao final, o artigo busca contribuir para a formulacéo de
politicas publicas mais eficazes e integradas, capazes de superar barreiras multiplas e garantir
0 acesso universal e igualitario a educacdo, conforme previsto constitucional e

internacional mente.

Palavras-chave: Género, Interseccionalidade, Pessoas com deficiéncia, Desigual dade,
Educacéo

Abstract/Resumen/Résumé
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education, structural, cultural, and institutional barriers persist that limit the full participation
of women with disabilities, especialy in higher education. The exclusion experienced by this
group is not solely due to individual limitations, but rather to the reproduction of historical

inequalities sustained by ableist and gendered practices. The study adopts a hypothetical-
deductive methodology, with a qualitative and quantitative approach based on bibliographic
and documentary analysis. The first part of the text examines the historical and legal

construction of the concept of disability and its impact on educational public policies. The
second section analyzes how the intersectionality of gender and disability exacerbates
educational exclusion. In conclusion, the article seeks to contribute to the formulation of
more effective and integrated public policies capable of overcoming multiple barriers and
ensuring universal and equal access to education, as provided for in both national and

international law.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Gender, Intersectionality, People with disabilities,
Inequality, Education
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1. INTRODUCAO

A exclusdo histdrica de grupos socialmente vulneraveis revela a persisténcia de
estruturas excludentes em nossa sociedade, especialmente no que diz respeito a efetivacdo de
direitos fundamentais, como o direito a educacdo. Entre esses grupos, as pessoas com
deficiéncia — e, particularmente, as mulheres com deficiéncia — enfrentam barreiras
significativas no acesso e na permanéncia no sistema educacional brasileiro. Essa excluséo ndo
decorre apenas de limitagdes individuais, mas estd profundamente enraizada em construcdes
sociais, culturais e politicas que reforcam desigualdades histéricas.

A Constituicdo Federal de 1988 e instrumentos internacionais, como a Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), especialmente os ODS 4 e 5, reconhecem a educagdo como um direito universal e
comprometem os Estados a promogdo de uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade.
No entanto, a realidade brasileira ainda € marcada por préaticas capacitistas e desigualdades de
género, que impedem a plena efetivacdo dessas garantias.

Partindo desse cenario, este artigo parte da hipotese de que, embora 0 ordenamento
juridico brasileiro reconheca o direito a educacéo para todos e promova a inclusdo por meio de
legislacBes especificas, a implementacdo pratica dessas normas ainda € insuficiente,
especialmente quando analisada sob a perspectiva da interseccionalidade entre deficiéncia e
género. Barreiras estruturais, culturais e institucionais continuam a limitar a participagao plena
de mulheres com deficiéncia no sistema educacional, particularmente no ensino superior.

O objetivo geral do estudo € analisar a inser¢do de pessoas com deficiéncia, com énfase
nas mulheres, no sistema educacional brasileiro, a partir de uma perspectiva critica,
interseccional e historica. Como objetivos especificos, pretende-se: (i) investigar a construcao
historica e juridica do conceito de deficiéncia; (ii) examinar a evolugdo das politicas publicas
e dos marcos legislativos voltados a inclusdo educacional; e (iii) compreender como o recorte
de género aprofunda a exclusdo de pessoas com deficiéncia, sobretudo no acesso ao ensino
superior.

A pesquisa adota a metodologia hipotético-dedutiva, com abordagem quali-
quantitativa, combinando analise bibliografica e documental, utilizando dados de fontes como
0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), o Ministerio da Educacdo (MEC), além de doutrinas

juridicas e produgdes académicas contemporaneas.
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Para alcancar seus objetivos, o texto estd estruturado em duas se¢fes principais. A
primeira aborda a construcdo historico-social da pessoa com deficiéncia no Brasil, explorando
a evolucdo dos modelos de entendimento da deficiéncia — do paradigma médico ao social —
e sua influéncia sobre os direitos humanos e as politicas pablicas. A segunda se¢do examina a
intersecdo entre desigualdade de género e deficiéncia, com foco nas dificuldades enfrentadas
por mulheres com deficiéncia no acesso e na permanéncia no ensino superior, analisando a
eficacia das medidas legais e institucionais vigentes.

A partir dessa analise, busca-se contribuir para uma reflexao critica sobre a urgéncia de
politicas publicas mais eficazes e integradas, capazes de superar barreiras interseccionais e

garantir uma educacéo verdadeiramente inclusiva, equitativa e transformadora.

2. DEFICIENCIA E DIREITOS HUMANOS: UMA ANALISE DAS POLITICAS
PUBLICAS NO BRASIL

O debate quanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos ambientes de ensino infere
uma analise sobre a construgdo histérica da deficiéncia no Brasil e de todo o contexto social
em que estdo inseridas as pessoas entdo reconhecidas como deficientes (Barrozo, et al., 2012),
0 que seré feito ao longo deste topico.

A pessoa natural dentro do préprio ordenamento brasileiro, nomeadamente o Cédigo
Civil de 2002, ¢ o ser humano detentor de direitos e obrigacdes, que ao adquirir sua
personalidade, torna-se um sujeito de direito (Gagliano; Pamplona Filho, 2019). Todavia, o
reconhecimento como pessoa € uma construcdo historica, que depende, muitas vezes, da
origem do nascimento do individuo, sua etnia, seu género, ou mesmo a existéncia de alguma
deficiéncia, criando assim uma distincdo entre os possuidores de direitos, que detinham
autonomia e capacidade de escolha, e os demais, que ndo eram sequer reconhecidos (Santos;
Lourau, 2018).

A deficiéncia, entendida como alteracdo em um ou mais segmentos do corpo que
compromete fungdes fisicas, auditivas ou visuais, é fortemente impactada por fatores
histdricos, sociais e espaciais, que podem ocasionar a perda de autonomia e dificuldades na
insercéo social (Carvalho-Freitas, 2009). A falta de conhecimento e informagéo contribuiu para
praticas de exclusdo e discriminacdo, que marginalizaram essas pessoas sob estigmas de
anormalidade. Até a década de 1970, a deficiéncia era concebida sob um modelo estritamente
bioldgico, considerando-se como problema individual e desvantagem natural (Passos; Telles;
Oliveira, 2019).
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Dentro desta ideia, balizada pelas alteragdes fisicas ou mentais das pessoas, 0 sujeito era
descrito como aleijado, surdo, cego ou louco, através de uma classificacdo médica da
deficiéncia. Assim, a deficiéncia era abordada por meio de um conjunto de teorias e praticas
assistenciais em saude que pressupde relacdo de causalidade entre a lesdo ou a doenca e a
experiéncia da deficiéncia. A deficiéncia, nesse modelo, é a expressdo de uma limitacao
corporal do individuo para interagir socialmente (Medeiros; Diniz; Squinca, 2006).

Até entdo o conceito de deficiéncia tinha relacdo com as limitagcdes para o exercicio das
habilidades bésicas para a vida social, contudo, a problemética quanto a definigdo de quais séo
essas habilidades (mobilidade, comunicacdo, interacdo social, cognicdo e ao uso dos sentidos)
e a variacdo temporaria de tais restri¢cGes, atingiu dois conceitos distintos de deficiéncia e
incapacidade, os quais também precisavam ser analisados sob a Otica subjetiva da construcdo
individual de juizos de valores.

No intuito de responder a necessidade de conhecer mais sobre as consequéncias das
doencas, a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS), em 1976, publicou a International
Classification of Impairment, Disabilities and Handicaps (ICIDH), com o objetivo de transpor
a légica classificatéria da Classificacdo Internacional de Doencas (CID) para o campo das
lesBes e da deficiéncia, de forma a incluir as consequéncias de doencas cronicas e debilitantes
e sistematizar a linguagem biomédica relativa as lesdes e a deficiéncia (Amiralian et al., 2000).

De acordo com esse marco conceitual, a deficiéncia foi descrita como a perda ou a
anormalidade em 6rgdos e sistemas e nas estruturas do corpo e incapacidade foi caracterizada
como a consequéncia da deficiéncia do ponto de vista de rendimento funcional, ou seja, no
desempenho das atividades essenciais a vida diaria, e handicap (desvantagem) refletia a
adaptacdo do individuo ao meio ambiente, resultante da deficiéncia e da incapacidade
(Amiralian et al., 2000).

Assim, teve inicio de uma nova proposta tedrica, contrapondo o modelo médico,
conhecida como a teoria social da deficiéncia, no qual a deficiéncia ndo se encerra no corpo,
devendo ser compreendida sob uma perspectiva de interacGes, sejam elas pessoais, ambientais
ou sociais (Mello; Nuernberg; Block, 2014). A deficiéncia passa entdo a ser vista segundo
Fonseca (1987, p. 11), como: “uma pessoa com direitos. Existe, pensa e cria. Tem uma
limitacdo corporal ou mental que pode afetar aspectos de comportamento, aspectos estes muitas
vezes atipicos, uns fortes adaptativos, outros fracos e poucos funcionais.”

Essa nova abordagem biopsicossocial incorpora os componentes de saude nos niveis

corporais e sociais. Nesse modelo, a avaliagdo de uma pessoa deficiente se distingue do
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biomédico, baseado no diagnostico etioldgico da disfuncédo, evoluindo para um modelo que
incorpora as trés dimensdes: a biomédica, a psicologica (dimensao individual) e a social.

A dimensdo personalizada e social traduz a nog¢do de que a pessoa, antes de sua
deficiéncia, é o principal foco a ser observado e valorizado, assim como sua real capacidade de
ser 0 agente ativo de suas escolhas, decisfes e determinacdes sobre sua prépria vida. Portanto,
a pessoa com deficiéncia, é, antes de mais nada, uma pessoa com uma historia de vida que lhe
confere a realidade de possuir uma deficiéncia, além de outras experiéncias de vida, como
estrutura familiar, contexto sociocultural e nivel econdmico. E como pessoa, € ela quem vai
gerir sua prépria vida, mesmo que a deficiéncia, ou fisica, ou sensorial, ou intelectual, imponha
limites. Esta compreensdo devolve a pessoa com deficiéncia uma posicdo ativa, que
normalmente € desconsiderada social e culturalmente, representando-a com uma mobilidade
que Ihe é negada, e retirando-a da condicdo de precisar ser tutelada pela familia, pelas
instituicdes e/ou pelo Estado (Martins, 2008).

A reafirmacdo de que as pessoas com deficiéncia deveriam ser reconhecidas como
pessoas implicou no reconhecimento de que possuem capacidade de usufruir e exercer direitos
em todos os aspectos da vida, sem qualquer limitacdo de garantias em razéo da condicdo de
deficiéncia, impactando, historicamente, na criacdo de mecanismos legais que traziam tais
defini¢cdes e buscavam tutelar estes direitos. Ou seja, a deficiéncia deixa de ser responsabilidade
exclusiva da familia e das instituicGes médicas e passa a ser uma preocupacao conjunta do
Estado, que assume essa responsabilidade, adotando um modelo assistencialista, que prioriza
linhas da reabilitacdo médica e também de atencéo especial para deficientes em todos os setores
da sociedade: satde, educacdo, trabalho, laser, politicas publicas e previdéncia social.

No Brasil, a politica de inclusdo social das pessoas com deficiéncia teve como marco
inicial a Constituicdo de 1988, que descreve em seu artigo 208, ser dever do Estado a
efetividade da educacdo através de um ensino fundamental gratuito e obrigatorio, bem como
um atendimento educacional especializados as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.

Posteriormente, em 1989, foi criada a primeira lei com objetivo de atender amplamente
as pessoas com deficiéncia (Lei n® 1.673/1989), dispondo sobre o apoio as PCDs e a sua
integracdo nos direitos coletivos ou difusos. Em 1991 tivemos a lei de cotas, Lei n® 8213/1991,
que trata da necessidade do preenchimento de vagas destinadas as pessoas com deficiéncia em
empresas publicas e privadas, atendendo as expectativas constitucionais de criagao de trabalho
e renda as pessoas com deficiéncia. Na sequéncia, em 1999 o Decreto n° 3.298/99 instituiu a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que objetiva assegurar
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0 pleno exercicio dos direitos sociais e individuais dessas pessoas. Somando-se a essa
legislacdo surge a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que constitui normas gerais e
critérios para a promogéo da acessibilidade por parte das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida.

Outro marco histérico quanto ao reconhecimento dos direitos a pessoa com deficiéncia
foi promovido pela ONU — Organizacdo das Nacdes Unidas, a qual elaborou, em tempo
recorde, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2002 a 2006), o que
influenciou 192 paises-membros da ONU a incluirem este debate em suas proprias convencgoes
e negociagdes. Destaca-se o Artigo 1°, que expressa: “Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que
tém impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas” (ONU, 2007).

Antes da Convencdo da ONU bastava que fosse constatada uma situacdo fisioldgica,
médica, dentro de certos parametros, para que a pessoa fosse considerada como pessoa com
deficiéncia; agora, o fator fisioldgico, médico, & somente um dos elementos do conceito de
deficiéncia (o impedimento), que em interacdo com as diversas barreiras presentes na
sociedade, possa ter como resultado a obstrucdo de que a pessoa se integre plenamente no
convivio social, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. Ndo é dificil
imaginarmos, assim, uma situacdo em que alguém deixe de ser considerado pessoa com
deficiéncia em raz&o do novo conceito trazido pela Convengéo da ONU (Maia, 2013).

Com base no tratado da ONU, o Brasil chegou a outro importante ato normativo, a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), conhecida também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de
06 de julho de 2015. A norma representa a construcao coletiva da concepg¢éo social da pessoa
com deficiéncia e traz inovacdo quanto a punicdo para quem desrespeita estes direitos; a
avaliagdo de pessoas com deficiéncia que reivindicam beneficios e direitos sociais e a proibicao
de atos discriminatérios.

A referida Lei prevé em seu artigo 2°:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas.

Assim, concretizou-se o conceito de que os impedimentos fisicos, mentais, intelectuais
e sensoriais sdo tidos como inerentes a diversidade humana, de modo que a deficiéncia é

resultado da interacdo destes impedimentos com as barreiras sociais, com a consequente
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dificuldade de insercdo social do individuo, portanto, ndo é a pessoa que apresenta uma
deficiéncia, mas a sociedade e 0 meio.

Tais consideragdes podem ser observadas, inclusive, quanto a terminologia que
designa alguém com deficiéncia. Até a década de 1980, a sociedade utilizava termos como
"aleijado”, "defeituoso”, "incapacitado”, "invalido". Posteriormente, se rotulou como
"portadores de deficiéncia”, criando uma marca principal da pessoa, em detrimento de sua
condi¢do humana. Somente ap6s a convencdo da ONU a terminologia utilizada passou a ser
"pessoas com deficiéncia", o que é adequadamente utilizado até hoje.

N&o se rotula a pessoa pela sua caracteristica fisica, visual, auditiva ou intelectual, mas
reforca-se o individuo acima de suas restricdes. A construcdo de uma verdadeira sociedade
inclusiva passa também pelo cuidado com a linguagem. Na linguagem se expressa, voluntéria
ou involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relagdo as pessoas com deficiéncia.
Por isso, vamos sempre nos lembrar que a pessoa com deficiéncia antes de ter deficiéncia &,
acima de tudo e simplesmente: pessoa (Silva, 2009).

Assim, pela construcéo historica, se percebe que a adocdo do modelo social, que evolui
no conceito e no préprio ordenamento juridico brasileiro, impde a compreensdo de que as
pesquisas e as politicas publicas, direcionadas a deficiéncia, sdo consequéncia da atuacao
conjunta e articulada de todas as pessoas e do Estado, com objetivo comum a fim de que a
sociedade disponha dos meios adequados para a interacdo e a participacdo em igualdade de
condicdes pelas pessoas com deficiéncia.

3. ENTRE BARREIRAS E SILENCIAMENTOS: O ACESSO A EDUCACAO POR
MULHERES COM DEFICIENCIA

A Educac&o evoluiu ao longo do tempo para atender as necessidades emergentes da
sociedade. Na Antiguidade, a educacdo estava focada principalmente em ensinar habilidades
basicas de sobrevivéncia e era muitas vezes elitista, excluindo pessoas com deficiéncia
(Silveira; Gongalves, 2022). O ensino tradicional, era destinado principalmente a elite
masculina, sendo negado a toda e qualquer pessoa que apresentasse qualquer traco de
“anormalidade”, fisico e mental, sendo elas condicionadas a espagos e ensinos considerados
mais apropriados, reforcando a diferenca, e segregando-as do ambito da educacdo formal
(Mamedes et al., 2021).

A institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia, entre os séculos XIX e XX, levou a
segregacdo social. Foram criadas instituicbes para educar e reabilitar cegos, surdos e
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deficientes mentais, afastando-as da sociedade. A ideia era que cada pessoa aceitasse sua
condicdo e existiam concepgdes de pessoas pensantes e agindo. Essas instituicdes reforcaram

a segregacao ao separar os deficientes dos demais locais (Silveira; Gongalves, 2022).

Essa relacdo estabelecida entre os corpos e os padrdes constituidos demarcam
perspectivas de explicagdes da deficiéncia como categoria explicativa e de andlise
cientifica, ja que, a forma como as sociedades tratam a condicdo da pessoa deficiente
se manifesta de maneira diversa, multifacetada, que vém se alterando através de
superacBes e coexisténcia de modelos. Estes modelos passam por padrbes
explicativos religiosos/moralizantes, a questdes médicas e, posteriormente, de cunho
politico/social. A evolugdo ou alterndncia nas formas de tratamentos ou
reconhecimento da pessoa com deficiéncia na sociedade, transitam desde as
marginais em que eram tratados na antiguidade — através do pressuposto das
explicacBes miticas e religiosas, onde representavam um castigo encarnado — e,
deveriam ser excluidos do convivio, realizando assim a total elimina¢do. Ao
componente de tragédia pessoal envolveu o que se costuma caracterizar de modelo
médico, j& que, o individuo era/é entendido como responsavel por seus males,
portanto, necessitava/a ser tratado, diagnosticado, e por vezes segregado (Lopes,
2018)

No Brasil, a primeira tentativa governamental de inclusdo da chamada “educacgdo
especial” se deu em 1961, por meio da aprovacdo da Lei n® 4.024/1961, estabelecendo a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). No entanto, mesmo introduzindo a
necessidade de um enquadramento da educacgéo especial no sistema geral, sua implementacao
efetiva iniciou apenas em 1970, tendo reconhecimento pelo Estado da importancia econdmica,
social e politica da educacéo (Silveira; Goncalves, 2022).

Todavia, embora reconhecida por meio de sua importancia social, a integracdo da
pessoa com deficiéncia ao &mbito escolar se deu de forma restrita, tendo acesso a educacao nas
escolas comuns, mas em ambientes separados, distanciando estes estudantes dos demais e 0s
restringindo as classes especiais (Silveira; Gongalves, 2022). A adaptacéo era feita dentro das
possibilidades, mas mantendo as diferencas pré-existentes, sendo mantida essa abordagem de
forma ““central por um longo periodo histdrico, sendo, as pessoas com deficiéncia, renegadas a
nenhuma ou pouquissima participacdo social, inclusive no que tange ao contexto escolar”
(Silveira; Gongalves, 2022, p. 28).

A década de 1990 passa a representar um marco historico significativo no
reconhecimento da educacdo inclusiva, havendo, portanto, um avan¢o na constituicdo de
politicas publicas voltadas a educacdo de pessoas com deficiéncia, assegurando tais direitos
através da prépria Constituicdo Federal, que traz em seu artigo 205 que a educacao é um direito
de todos, sendo um dever ndo apenas da familia, mas também do Estado, promovida e

incentivada em colaboragdo com a sociedade, objetivando o pleno desenvolvimento do sujeito,
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seu preparo ndo apenas ao exercicio de sua cidadania, mas também sua qualificacdo (Brasil,
1988).

Todavia, apenas em 1994 que acontece a entdo Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Especiais na cidade de Salamanca, na Espanha, que instituiu posteriormente um
dos mais relevantes documentos internacionais sobre educacdo inclusiva, a Declaracdo de
Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica em Educacdo Especial (Silveira; Gongalves,
2022). Tal convencdo que reuniu noventa e dois governos e vinte e cinco organizacOes
internacionais, possibilitou o reconhecimento da “necessidade e urgéncia de que o ensino
chegasse a todas as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais no
ambito da escola regular” (Sanchez, 2005, p. 9).

Somente dois anos depois é publicada a Lei n°® 9394/1996 que estabelece novas
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) (Brasil, 1996), que trouxe uma perspectiva de um
atendimento educacional especializado, em acordo com o estabelecido na propria Constituicdo
Federal.

Um dos primeiros marcos ao movimento de inclusdo no ensino superior foi o Aviso
Circular n. 277/MEC/GM de 1996 requisitando aos reitores das universidades a execucdo de
uma politica adequada aos portadores de necessidades especiais (Brasil, 1996),
complementando o artigo 88 da Primeira Lei de Diretrizes e Bases de 1961, “a educacdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de
integrd-los na comunidade” (Brasil, 1961). Quanto a nomenclatura, foi somente no ano de
1971, através da aprovacao da Lei n®5.962, conhecida com a Segunda Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional que o termo “excepcional” foi substituido por “alunos que apresentam
deficiéncia” (Brasil, 1971);

Dessa forma, foi através da referida Convencédo, que se deu inicio a igualdade de
tratamento de direitos e liberdades dos deficientes, reconhecendo sua autonomia e
independéncia individual, defendendo ndo apenas o direito a garantia de uma educagéo
igualitaria entre todos os individuos, mas também a implementacéo de politicas publicas que
assegurem a condi¢do de permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacgéo publica federal
(Mendes; Ribeiro, 2017). Posteriormente, ao ser incorporada com forga, hierarquia e eficicia
constitucional no ordenamento brasileiro através do Decreto n° 6.949 de 2009, consagrou um
novo modelo social baseado na inclusdo dando origem a posterior Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Maynard, N.D).

No ano de 2015 foi organizado o Forum Mundial sobre Educagdo 2015 em Incheon,
Republica da Coreia, organizado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacédo, a
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Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF - United
Nations Children’s Fund), o Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
ONU Mulheres e a Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR), no
qual foi reconhecida e reafirmada a importancia da educacéo no desenvolvimento, (Oliveira,
2020) surgindo a partir de entdo o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4, que visa
garantir uma educacdo inclusiva de qualidade e equitativa, promovendo oportunidades de
aprendizagem a todos (ONU).

Todavia, € somente em 2016, através da alteragdo da Lei n® 12.711/2012 (Brasil, 2012)
que acOes afirmativas passam a ser implementadas tornando obrigatdria a reserva de vagas para
ingresso de alunos com deficiéncia nas escolas técnicas e instituicbes de ensino superior
federal, por meio da Lei n° 13.409 (Brasil, 2016).

De maneira a garantir a dignidade humana do individuo, a educacéo é elencada na
Constituicdo Federal no rol de direitos sociais, sendo o0 ensino ministrado com base no principio
da igualdade das condicdes para acesso e permanéncia na escola, sendo, portanto, um direito
de todos, o qual deveria ser garantido pelo Estado e familia (Brasil, 1988). Nesse sentido tem-
se politicas inclusivas como forma de estratégias direcionadas a universalizacdo de direitos
civis politicos e sociais (Pereira, 2016).

Diante do reconhecimento do direito a educacdo como direito social,
constitucionalmente garantido, tém-se o Estado como detentor do dever de promover a todos
os individuos, sem excecdo, 0 acesso a educacdo, que se da através de acdes e politicas
publicas, proporcionando o ingresso integral de pessoas com deficiéncia na modalidade de
ensino superior.

Contudo, embora existente avancos legais pelos quais o direito a educacdo seja
garantido constitucionalmente, e figure enquanto direito fundamental até os niveis superiores
de ensino, vinculando-se ao principio da dignidade da pessoa humana, e autonomia da vontade,
facultando a autodeterminacédo do individuo em conformidade as leis como seres racionais, as
mulheres que apresentam algum tipo de deficiéncia ainda ndo conseguem romper as barreiras
em areas predominantemente masculinas (Lopes, 2014).

Além das numerosas restrigdes decorrentes de questdes de género, mulheres com
deficiéncia enfrentam uma série de outros fatores que aumentam sua vulnerabilidade e a
negacdo de seus direitos, principalmente considerando marcadores como pobreza, regido
geograéfica e raca, que intensificam o contexto de exclusdo (Farias et al., 2022). E, portanto, a
dignidade da pessoa humana uma qualidade intrinseca e indissociavel do individuo, um direito

fundamental que deve ser protegido pelo poder do Estado, o qual deve promover tal dignidade
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por meio de condutas ativas, garantindo o basico, o0 minimo existencial ao individuo, havendo
violacdo de tal direito, quando o sujeito se vé privado do fundamental, quais sejam alimentacao,
moradia, educacdo, salde, trabalho (Coelho, 2012).

A educacéo possui um papel fundamental na formacgéo do sujeito, especialmente em
uma sociedade democratica, onde deve ir além da simples capacitacédo técnica para o mercado
de trabalho. Sua missdo é também politica, voltada a constituicdo de cidaddos conscientes,
autdbnomos e capazes de exercer plenamente seus direitos e deveres na vida social, e néo apenas
responder as demandas e necessidades impostas pela sociedade contemporanea (Weiler;
Laurini; Oliveira, 2022).

No contexto internacional, o Férum Mundial sobre Educacdo de 2015 estabeleceu,
por meio da Agenda 2030 da Organizacao das Nacgdes Unidas, o Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel 4 (ODS 4), que afirma a educacdo como um direito universal. Esse objetivo reforca
a importancia da construcdo de uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos
os individuos, promovendo o acesso universal ao ensino.

Além de garantir o direito ao aprendizado, a educacdo também desempenha um papel
central na formacgédo da alteridade, promovendo o reconhecimento das diferencgas entre 0s
sujeitos. Cabe a escola, nesse sentido, atuar como mediadora do processo educativo, permitindo
que a crianca compreenda as diferencas como parte intrinseca da condicdo humana e como
elemento constitutivo da vida em sociedade. Essa mediagdo favorece o didlogo com o outro e
contribui para a desconstrucdo de preconceitos e discriminagdes (Weiler; Laurini; Oliveira,
2022).

E neste lugar, necessaria a intersec¢do entre educacdo, deficiéncia e género. A
implementacao da ODS 4, dentro da agenda 2030 tem-se a ODS 05, visa alcancar a igualdade
de género e empoderar todas as mulher e meninas, acabando com todas as formas de
discriminacdo (ONU). Nesse aspecto, a importancia da correlacdo entre o contexto da vida das
mulheres com deficiéncia e seu acesso ao ensino no contexto brasileiro e consequentemente
seu ingresso e permanéncia nos graus elevados da educacéo contribui para o entendimento e
contrariedade do historico de desigualdade perpetrado, tendo a educagdo ampliado as “classes
subalternas” (Lopes, 2018).

Nesse sentido se destaca a "dupla desvantagem" vivida por mulheres com deficiéncia
em termos de participacdo social, direitos sexuais e reprodutivos, educacéo, trabalho e renda.
Essa dupla desvantagem resulta em efeitos que se constituem mutuamente e se retroalimentam,
potencializando a exclusdo dessas mulheres. Esse processo se torna ainda mais complexo

quando intersectado com outras categorias, como raga/etnia e classe social. O que queremos
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ressaltar aqui € que, ao discutirmos masculinidades e feminilidades, é essencial reconhecer a
deficiéncia como um componente fundamental das diversas possibilidades dessas posicoes de
género (Mello; Nuernberg, 2012)

De acordo com o Censo 2010, cerca de 24% da populacédo brasileira, equivalente a
quase 46 milhdes de pessoas, possui algum grau de dificuldade em habilidades fisicas
(enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus) ou possui deficiéncia mental/intelectual (Brasil,
2010). Desse namero, pelo menos 25 milhGes de pessoas encontram-se entre a idade 20-34
anos, ao que mais da metade sdo mulheres (Brasil, 2010).

Embora o indice apresentado, o percentual de Pessoas com Deficiéncia nas
universidade ndo chega a 1%, uma vez que, conforme o Censo da Educacdo Superior do ano
de 2021, elaborado pelo Ministério da Educagdo, através do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ano de 2011 haviam 22.367 matriculas do
Ensino Superior, de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, cerca de 0,33% em relacdo ao total de matriculas em cursos de
graduacdo. E embora no ano de 2021 esse numero de alunos matriculados tenha aumentado
para 63.404 pessoas, equivalente a 0,71% do total de matriculas da graduacdo, tal numero
demonstra os desafios ainda nao superados de inclusdo (Brasil, 2021).

Segundo Cleberson de Lima Mendes e Sonia Maria Ribeiro (2017), a democratizacdo
e universalizacdo de acesso ao ensino superior a pessoas com deficiéncia € um movimento
recente, tendo em vista que, embora haja uma ressignificagdo com o ambiente de ensino
superior através de politicas de incluséo, estas encontram como uma barreira de acesso tanto o
espaco arquitetdnico, como também, o preconceito das pessoas em relacdo ao individuo com
deficiéncia, dificultando ndo apenas seu acesso, como sua permanéncia no ambito de ensino
superior.

As barreiras existentes ao acesso, principalmente no &mbito educacional, as pessoas
com deficiéncia relacionam-se também a outros tipos de opressdo, como € o caso da classe,
raca e sexo, formando um conjunto de "ismos" que privilegiam padrdes socialmente
estabelecidos. O capacitismo, termo trazido por Anahi Guedes de Mello, se manifesta na crenca
de que algumas habilidades sdo superiores a outras e na consideracdo de que as pessoas com
deficiéncia sdo menos capazes de realizar diversas atividades, perpetuando estereétipos e
discriminacao (Farias et al., 2022).

No que diz respeito as mulheres, devendo se considerar o género e a condi¢ao feminina,
h& ainda uma construcdo de expectativas que segregar, tendo a mulher com deficiéncia duplo

grau de dificuldade de acesso, razdo pelas quais ainda possuem numeros inferiores ao sexo
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masculino em grau superior, mesmo apos desencadearam a luta por seu acesso a educacao,
além do direito a ler e escrever (Lopes, 2018). No que se refere as categorias de mulher e
deficiéncia, ¢ importante situar as construcdes de papéis socialmente estabelecidos e
frequentemente marginalizados. Muitas vezes, as diferengcas presentes em pessoas com
deficiéncia sdo categorizadas e avaliadas com base em juizos de valor que enfatizam a
incapacidade, ineficiéncia, fragilidade, além da ndo adaptacdo aos padrdes estabelecidos
(Lopes, 2014).

O ambiente universitario apresenta opressdo para mulheres com deficiéncia, que sao
frequentemente impedidas de escolher cursos devido ao sexo e a condi¢do de deficiéncia. Elas
enfrentam superprotecdo que limita sua participacdo académica e social, perpetuando praticas
capacitistas. O acesso ao ensino superior para pessoas com deficiéncia é um desafio, marcado
por embates e disputas de poder, muitas vezes repetidas no ambiente familiar e educacéao béasica
(Farias, et al., 2022).

Pode-se compreender, portanto, a educacdo como um instrumento da biopolitica, na
medida em que ela atua na regulacdo e controle dos corpos, orientando comportamentos e
expectativas sociais atribuidas a homens e mulheres com base em descri¢des bioldgicas. Essa
funcéo educativa interfere diretamente na construcdo do imaginario coletivo sobre os papéis
sociais, 0 que acaba por se refletir nos discursos institucionalizados, nas decisées judiciais e na
auséncia de politicas publicas voltadas a transformacdo desse cenéario (Pedrazzi; Nielsson,
2024).

A negligéncia em relacdo as temaéticas de género nas escolas, assim como a falta de
comprometimento com uma educacao inclusiva e diversa, evidencia essa realidade. No Brasil,
ainda persiste a omissao quanto a abordagem de questBes de género, educacédo sexual e direitos
reprodutivos no ambiente escolar. No entanto, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a
educacdo como um direito de todos e um dever compartilhado entre o Estado e a familia, com
a participacdo da sociedade. O artigo 205 da Carta Magna orienta que a educacdo deve
contribuir para o desenvolvimento integral da pessoa, sua formacéao cidada e sua qualificacdo
profissional. Ja o artigo 208 refor¢a o dever do Estado em promover a educagdo por meio de
diretrizes que assegurem a efetividade desse direito em seus diversos aspectos (Pedrazzi;
Nielsson, 2024).

Nessa senda, embora se discuta inimeras politicas sociais ha promogéo das de género,
a deficiéncia ndo é incluida em tais debates, aos que as mulheres com deficiéncia permanecem
sujeitas a dupla excluséo social, impossibilitando ainda mais o0 acesso a tais grupos no ambito

de Ensino Superior.
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O capacitismo e a corponormatividade sdo conceitos essenciais para compreender a
discriminacdo enfrentada pelas pessoas com deficiéncia, uma vez que as trata como incapazes
e limitadas. 1sso se manifesta de maneiras diferentes em homens e mulheres com deficiéncia,
ampliando outras formas de discriminacdo. A deficiéncia ndo é uma categoria fixa e a
valorizacdo excessiva dos atributos da ndo deficiéncia contribui para uma cultura de
incapacidade. No contexto da educacdo superior, 0 capacitismo cria barreiras para 0S
estudantes com deficiéncia, desde 0 acesso até a permanéncia na institui¢cdo. Desafiar esses
padrGes normativos e preconceituosos é essencial para promover uma cultura inclusiva e
respeitosa na sociedade (Lope; Ferreira; Gesser, 2022).

Mulheres com deficiéncia enfrentam uma dupla excluséo social, devido a intersecéo de
género e deficiéncia, o que as impede de acessar oportunidades educacionais similares as de
homens com deficiéncia. O capacitismo e a corponormatividade perpetuam préaticas
discriminatorias, dificultando o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia nas
instituicbes de ensino superior. E fundamental desafiar esses padrdes normativos e
preconceituosos para promover uma cultura inclusiva na sociedade e garantir o pleno direito a

educacéo de todas as pessoas, independente de suas limitagdes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender as barreiras enfrentadas por pessoas com
deficiéncia no acesso a educacdo, com especial atencdo as mulheres, analisando o tema sob
uma perspectiva historica, legislativa e interseccional. A hipotese inicial — segundo a qual a
legislacdo brasileira, embora avangada em termos normativos, ainda se mostra insuficiente, na
pratica, para garantir a efetiva incluséo de mulheres com deficiéncia no sistema educacional —
foi confirmada ao longo da pesquisa.

O artigo foi desenvolvido em duas sec¢Oes principais, que estruturaram a investigagéo
de forma clara e progressiva. A primeira, intitulada “Constru¢do Social da Pessoa com
Deficiéncia: Andlise de Politicas Publicas e Direitos Humanos”, abordou a evolucdo do
conceito de deficiéncia — desde uma concepcao biomédica até a adogdo do modelo social e,
posteriormente, do modelo biopsicossocial —, destacando os marcos legislativos e politicos
mais relevantes para a inclusdo. A segunda se¢do, “Desigualdade de Género e Deficiéncia:
Uma Andlise do Acesso ao Ensino”, examinou como a intersecdo entre deficiéncia e género
agrava a exclusdo educacional, especialmente no ensino superior, evidenciando a persisténcia

de praticas capacitistas e sexistas que impedem a plena realizac¢do do direito a educacéo.
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As analises indicaram que, apesar da existéncia de um arcabouco juridico consistente
— como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) e os tratados
internacionais ratificados pelo Brasil —, a aplicacdo préatica dessas normas ainda é limitada.
Isso se deve, em grande parte, a auséncia de politicas publicas com enfoque interseccional, que
considerem as especificidades das mulheres com deficiéncia, bem como a permanéncia de
barreiras simbdlicas e materiais nos espacos educacionais.

O conceito de "dupla desvantagem", vivenciado por essas mulheres, evidencia como as
opressoes se sobrepdem e se retroalimentam, aprofundando a exclusdo e dificultando o acesso,
a permanéncia e a progressao académica. A falta de dados desagregados, o capacitismo
institucional e a auséncia de uma cultura escolar inclusiva figuram entre os principais entraves
a efetivacdo dos direitos educacionais.

Conclui-se, portanto, que é essencial revisar e fortalecer as politicas publicas existentes,
com foco na superacdo das desigualdades interseccionais. A educacgdo, enquanto direito social
e instrumento de emancipacdo, deve ser garantida em sua plenitude, assegurando que todas as
pessoas, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, mentais, sociais ou de
género, tenham acesso igualitario ao conhecimento e a formacao cidada.

Este trabalho contribui, assim, para a reflexdo critica acerca da urgéncia de politicas
educacionais verdadeiramente inclusivas e anticapacitistas, que reconhecam e respeitem a
diversidade humana. Promover uma sociedade mais justa e igualitaria exige mais do que
legislar: é necessario transformar estruturalmente os espacos, as mentalidades e os discursos

que sustentam a exclusao.

REFERENCIAS

AMIRALIAN, Maria L. T.; PINTO, Elizabeth B.; GHIRARDI, Maria I. G.; et al.
Conceituando deficiéncia. Revista de Saude Publica, v. 34, n. 1, p. 97-103, 2000.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/s0034-89102000000100017. Acesso em: 22 abr.
2025.

BARROZO, A. F.; HARA, A. C. P.; VIANNA, D. C.; de Oliveira, J.; KHOURY, L. P.; da
Silva, P. L.; SAETA, B. R. P.; MAZZOTTA, M. J. da S. Acessibilidade ao esperto, cultura e
lazer para pessoas com deficiéncia. Cadernos de Pés-Graduacdo em Disturbios do
Desenvolvimento. 2018. Disponivel em:
https://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/cpgdd/article/view/11217. Acesso em: 22 abr.
2025.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 22 abr. 2025.

218



BRASIL. Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de margo de 2007. Disponivel em:
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em:
22 abr. 2025.

BRASIL. Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituicfes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/lei/I12711.htm.
Acesso em: 22 abr. 2025.

BRASIL. Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em: 22
abr. 2025.

BRASIL. Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Altera a Lei n® 12.711, de 29 de
agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2016/lei/I13409.htm. Acesso em: 22
abr. 2025.

BRASIL. Lei n°®4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-
dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-
pl.html#:~:text=Fixa%20as%20Diretrizes%20e%20Bases%20da%20Educa%C3%A7%C3%
A30%20Nacional. Acesso em: 22 abr. 2025.

BRASIL. Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para 0 ensino de
1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 22 abr. 2025.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
Acesso em: 22 abr. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP. Censo da Educagéo Superior 2021. Brasilia, 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2021/apresentac
ao_censo_da_educacao_superior_2021.pdf. Acesso em: 22 abr. 2025.

BRASIL. Sistema IBGE de Recuperagdo Automatica — SIDRA. Tabela 3425 - Populacéo
residente por tipo de deficiéncia, segundo a situa¢do do domicilio, 0 sexo e 0s grupos de
idade - Amostra - Caracteristicas Gerais da Populagdo. Disponivel em:
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/3425. Acesso em: 22 abr. 2025.

COELHO, Luciana Zacharias Gomes Ferreira. A construcdo da dignidade humana por meio
da educacéo e do trabalho. Revista Brasileira de Direitos Fundamentais & Justica, v. 6, n.

219



21, p. 163-175, 2012. Disponivel em: https://dfj.emnuvens.com.br/dfj/article/view/286.
Acesso em: 22 abr. 2025.

FARIAS, A. Q.; BEZERRA, A. V.; MEDEIROS, L. L. V. P.; FREITAS, M. J. T. Sexismo,
capacitismo e racismo: perspectivas interseccionais. In: SILVA, Solange Cristina da;
ESTIVALETE, Rose Clér; COSTA, Laureane Marilia de Lima (Orgs.). Estudos da
Deficiéncia na Educago: Anticapacitismo, Interseccionalidade e Etica do Cuidado.
Floriandpolis: UDESC, 2022, p. 97-115.

FONSECA, Vitor da. Educacao Especial. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

GAGLIANO, Pablo Stolze; FILHO, Rodolfo Pamplona. Manual de direito civil - Volume
anico. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educacéo, 2020.

IPEA. 04 Educacdo de Qualidade: Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. [S. 1.],
[S.d.]. Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/ods/ods4.html. Acesso em: 22 abr. 2025.

IPEA. 05 Igualdade de Género: Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as
mulheres e meninas. [S. 1], [S.d.]. Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/ods/ods5.html.
Acesso em: 22 abr. 2025.

MAIA, Mauricio. Novo conceito de pessoa com deficiéncia e proibi¢cdo do retrocesso.
Revista da AGU, v. 12, n. 37, p. 289-306, jul./set. 2013.

MARTINS, Lilia Pinto. Artigo 2 — Definic¢des. In: RESENDE, Ana Paula Crosara de;
VITAL, Flavia Maria de Paiva (Orgs.). A Convencéao sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia Comentada. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2008.

MEDEIRQS, Marcelo; DINIZ, Débora; SQUINCA, Flavia. Estudo do Programa Brasileiro
de Transferéncias de Renda para a Populacdo com Deficiéncia e suas familias no Brasil:
uma analise do Beneficio de Prestacdo Continuada. Texto para Discussdo n° 1184. Brasilia:
IPEA, 2006.

MELLO, Anahi Guedes de; NUERNBERG, Adriano Henrique; Block, Pamela. Ndo é o
corpo que nos discapacita, mas sim a sociedade: a interdisciplinaridade e o surgimento dos
estudos sobre deficiéncia no Brasil e no mundo. In: SCHIMANSKI, E.; CAVALCANTE, F.
G. (Orgs.). Pesquisa e Extensao: Experiéncias e Perspectivas Interdisciplinares (pp. 91-118).
Ponta Grossa: Editora UEPG.

PEDRAZZI, Victoria; NIELSSON, Joice Graciele. A educagdo como dispositivo de controle
biopolitico: discursos sobre género e educacdo sexual. Revista de Estudos
Interdisciplinares, v. 6, n. 1, p. 1-13, 2024. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.56579/rei.v6i1.1095. Acesso em: 22 abr. 2025.

SILVA, Maria Isabel da. Por que a terminologia “pessoas com deficiéncia”? Universidade
Federal Fluminense, Nucleo de Acessibilidade e Incluséo Sensibiliza — UFF, 2009.

WEILER, Ana Luisa Dessoy; LAURINI, Guilherme M.; OLIVEIRA, Micheli Pilau. Ensino
domiciliar e as ameacas a perda de alteridade: a importancia do papel da escola no contexto

220



pos-pandémico. In: NASPOLINI, Samyra Haydée Dal Farra; MARTOS, Frederico Thales de
Araujo (Orgs.). Direitos Sociais, Politicas Publicas e Seguridade 1. Floriandpolis/SC:
CONPEDI, 2022, v. I, p. 148-166.

221



