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XXV ENCONTRO NACIONAL DO CONPEDI - BRASILIA/DF

DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA

Apresentacdo

Para facilitar o aproveitamento pelo leitor dos assuntos tratados neste Grupo de Trabalho, os
Coordenadores separaram 0s artigos em cinco grandes Blocos teméticos.

O Bloco de Temas Epistemol égicos inicia com dois artigos que possuem como objeto de
estudo a prépria questdo da ciéncia. Inicialmente, Jovina dAvila Bordoni e Luciano Tonet em
A INCERTEZA DO PROCESSO CIENTIFICO, avaliam a existéncia de certeza no processo
cientifico, levando em consideracdo que a ciéncia busca permanentemente novos
conhecimentos e progride com a critica aos erros, busca a verdade, contudo estas séo
provisorias.

Por sua vez, Samory Pereira Santos em O DIREITO COMO TECNOLOGIA: A
UTILIDADE DO SABER JURIDICO busca avaliar se o conhecimento juridico é cientifico e
concluindo pela negativa, busca encontrar outro modelo no qual o Direito possa se adequar,
encontrando a concepcdo de tecnologia como mais apropriada para o Direito, em vez da
cientificidade.

Em especifico, Tatiana Mareto Silva e Elda Coelho De Azevedo Bussinguer, considerando os
obstacul os epistemol dgicos identificados por Gaston Bachelard, e considerando a forma que
0 ensino juridico se faz no ambiente académico discutem sobre O POSITIVISMO COMO
OBSTACULO EPISTEMOLOGICO A PRODUGCAO DO CONHECIMENTO JURIDICO:
O DOGMATISMO E SUAS CONSEQUENCIAS PARA A FORMACAO DO JURISTA.

Identificando a acriticidade da formac&o do profissional e formacéo idealista e simplista que
dificulta a resolucdo de problemas sociais complexos, como situacbes de necessario

enfrentamento para a reformulacéo do modelo de ensino juridico.

Na sequéncia, encontra-se o0 artigo de Patricia Veronica Nunes C Sobral De Souza, A
EDUCACAO JURIDICA: CRITICAS DA CONTEMPORANEIDADE, no qual a autora
reflete sobre a Educacdo Juridica considerando as criticas que essa recebe na
contemporaneidade.

Thula Rafaela de Oliveira Pires e Gisele Alves De Lima Silva a partir de pesguisa empirica
realizada no curso de Direito do UNIFESO abordam os MOVIMENTOS DE POLITICA



CRIMINAL E ENSINO JURIDICO procuram identificar os discursos politico-criminais
predominantes nos espacos de poder hegemanicos e entre os académicos do curso de Direito.

No artigo O PENSAMENTO COMPLEXO DE MORIN E O DIREITO, Angelina Cortel azzi
Bolzam e Rafael Fernando dos Santos buscam demonstrar como Morin concebe a educacdo
do futuro bem como, quais séo as limitacdes e problemas que devem ser superados para que
o futuro nos espere de bracos abertos.

Elisangela Prudencio dos Santos no artigo O NOVO CONSTITUCIONALISMO LATINO
AMERICANO: A PACHAMAMA E SUA RELACAO COM O DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO CAPITALISTA, levanta algumas teméticas importantes para a América
Latina a partir das Constituintes de Equador [2008] e da Bolivia [2009] que propuseram um
Estado plurinacional, um projeto decolonia e a instituicdo da Pachamama/Natureza como
sujeito de direito.

Finalizando o Bloco, Ana Iris Galvdo Amaral e Stella De Oliveira Saraiva, no artigo
intitulado A CRISE DO ENSINO JURIDICO E A PEDAGOGIA FREIREANA, buscam
investigar as possiveis causas das limitacdes enfrentadas pelo ensino juridico no Brasil,
discutindo as principais ideias contidas na pedagogia de Paulo Freire, apontando de que
maneira elas poderiam ou ndo contribuir para a superacéo dessa crise.

Leonardo Raphael Carvalho de Matos e Anderson Nogueira Oliveira no artigo intitulado O
ENSINO JURIDICO NO BRASIL E A EMANCIPACAO SOCIAL PELA EDUCACAO,
versam sobre o Ensino Juridico no Brasil e da emancipacdo social pela Educacdo, com
enfoque na formacdo da pessoa cidadd. Alguns problemas sdo apontados, como: a crise
paradigmética no campo pedagdgico; as préticas de ensino improprias para atender as
demandas de uma sociedade mutével; a fragmentacéo do conhecimento observada por meio
das disciplinas e departamentos; e as disciplinas propedéuticas colocadas em segundo plano,
em beneficio das disciplinas de formagao profissionalizante.

O segundo Bloco traz os artigos que se referem as questdes funcionais da Educacéo Juridica,
iniciando com Renata Aparecida Follone e Rubia Spirandelli Rodrigues analisando o

DIREITO E EDUCACAOQ: A “CO-LABORACAO” PARA A TRANSFORMACAO DAS
DIMENSOES HUMANAS E SOCIAIS NA BUSCA DA EFETIVIDADE DO EXERCICIO
DA CIDADANIA. No artigo, as autoras abordaram a educacéo como instrumento de “co-
laboracdo” e o reconhecimento de cada ser humano dentro da sociedade em que vive como
sujeito de direitos e deveres com o proposito de se ampliar o estudo e saber na sociedade
contemporanea, pelo académico de direito junto aos alunos do ensino médio publico.



No artigo intitulado DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO: O ESTADO E A
IMPORT NCIA DO TRIPE: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, Leonardo Canez Leite e
Taiane da Cruz Rolim procuram problematizar a educacdo enquanto principio fundamental e
analisar em que medida o direito a educacéo é contemplado na 6tica da Constituicdo Federal.

Rita de Araujo Neves e Maria Cecilia Lorea Leite propdem uma discussdo sobre questbes
subjacentes aos atuais indices de performance usados na avaliacdo do Ensino Juridico no
artigo ENSINO JURIDICO: A CORRIDA DAS FACULDADES DE DIREITO RUMO AO
PODIUM VERSUS OS RISCOS DA PERFORMATIVIDADE. Para tanto, embasam-se em
concepcdes de performance e de performatividade propostas por Stephen Ball, articulando-as
ao atual ranqueamento das Faculdades de Direito no Brasil e seus reflexos nas representacoes
do “bom professor” de Direito.

Rogerio Luiz Nery Da Silva e Darléa Carine Palma Mattiello no artigo DIREITO A
EDUCACAO E EDUCACAO INCLUSIVA - MECANISMOS DE EFETIVIDADE NA
POLITICA PUBLICA “ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA” (LEI FEDERAL
N°. 13.146/2015), analisam o conteldo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°.
13.146/2015, formalmente denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, eavaliam se ale € eficaz em termos de educacéo inclusiva.

Finalizando este Bloco, Clarindo Epaminondas de Sa Neto e Olga Maria B Aguiar De
Oliveira escrevem sobre DISCUTIR GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO

EDUCACIONAL BRASILEIRO: POR UMA POLITICA DE PROTECAO A CRIANCASE
ADOLESCENTES, visando elucidar essa discussdo e elencando os principais motivos pelos
guais julgam ser importante que a escola sgja um local de reflex&o acerca desse tema.

O terceiro Bloco, dedicado as Metodologias de Ensino inicia-se com Tamer Fakhoury Filho e
Frederico de Andrade Gabrich (RE)PENSANDO O ENSINO JURIDICO POR MEIO DAS
PRATICAS DE STORYTELLING: O EXEMPLO DO JURI. No artigo os autores propdem
a mudanca do modelo mental dominante no ensino e na prética do direito (ainda
essencialmente fundado no conflito e no processo judicial) a partir do uso do storytelling na
sala de aula e na prética profissional.

No artigo intitulado A INFLUENCIA DO COMMON LAW NO CENARIO JURIDICO
BRASILEIRO E A CRISE NO ENSINO DO DIREITO: APRESENTACAO DO PROBLEM
BASED LEARNING COMO POSS|VEL SOLUCAO, Pedro Augusto De Souza Brambillae



Paulo José Castilho pretendem demonstrar que urge a implementacdo de métodos de
aprendizagem aptos a suprirem as deficiéncias do ensino juridico, destacando-se o problem
based learning como possivel solugéo.

No mesmo sentido, no artigo APLICANDO METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DO
DIREITO NO BRASIL, Renata Albuquerque Lima e Atila de Alencar Araripe Magalhaes
tratam de sete metodol ogias ativas. didlogo socratico, método do caso, PBL — problem based
method, role-play, simulacéo e seminério, com o objetivo de demonstrar que se pode ensinar
o direito dentro de outras perspectivas e que 0s resultados sdo positivos.

Luisa Mendonca Albergaria De Carvalho apresenta uma outra metodologia no artigo A
INOVACAO DA METODOLOGIA DO ENSINO JURIDICO ATRAVES DA
UTILIZACAO DOS MAPAS MENTAIS. Afirma que Mapas mentais constituem uma
ferramenta moderna, de facil confeccéo e utilizacdo, demonstrando sua utilizacdo como fonte
metodol 6gica de ensino juridico.

No artigp METODO CLINICO DO ENSINO JURIDICO: O LABORATORIO DOS
FUTUROS PROFISSIONAIS, Juliana Luiza Mazaro e Julio Pallone defendem que o método
clinico ao aliar a teoria com a pratica do direito, pelo qual o estudante trabalha em casos
reais, mostrou-se ao longo das décadas uma ferramenta pedagdgica efetiva, principalmente,
na formacdo de interpretes do direito, exigindo dos professores e do corpo de alunos
reflexdes criticas e habilidades em resolucdo de conflitos na busca da justica social.

Jailsom Leandro de Sousa no artigo CRESCIMENTO DO ENSINO SUPERIOR E
POPULARIZACAO DO ACESSO: NECESSIDADE DE UMA NOVA METODOLOGIA
DE ENSINO?, ao tratar do crescimento dos cursos e das matriculas no ensino superior no
Brasil — e do curso de Direito em particular — e a mudanca no perfil dos alunos ingressantes
procura responder se a metodologia de ensino superior existente é adequada ou se seria
necessario criar umanova para atendé-los.

Finalizando o Bloco de metodologias, Claudia Regina Voroniuk no artigo O ENSINO DE
GRADUACAO A DIST NCIA E A INSERCAO SOCIAL NO BRASIL -
OPORTUNIDADE OU MASSIFICACAO DA EDUCACAO SUPERIOR, defendem aideia
de que 0 EAD néo pode ser um mero distribuidor de diplomas de graduacdo. Os critérios de
avaliacdo desses Novos cursos precisam ser rigidos para assegurar a qualidade do ensino e a
formacdo de profissionais preparados para suprir as necessidades atuais do mercado de
trabal ho.



O quarto Bloco é dedicado ao Professor de Direito e inicia com o artigo A ALTERIDADE
COMO PERFIL ETICO E SOLIDARIO DO PROFESSOR AO SE COLOCAR NA
POSICAO “DO OUTRO”, no qual Aline CristinaAlves e Roseli Borin

Defendem que que cabe ao professor infundir no aluno um perfil ético e critico na busca de
transformacfes no sistema para aimplementacéo do autentico Estado Democrético de Direito
no Brasil.

No artigo A CRISE DO ENSINO JURIDICO E O PAPEL DO DOCENTE NO PROCESSO
DE TRANSFORMACAO DA REALIDADE SOCIAL, Ramon Rocha Santos e Carlos Pinna
De Assis Junior buscam investigar o atual fendmeno de democratizacdo do ensino e a
proliferacdo de cursos de Direito em nosso pais, com énfase na figura do docente como
agente responsavel pelo atual cendrio e, a0 mesmo tempo agente transformador da realidade
social.

Por sua vez, Lahis Pasguali Kurtz e Anna Clara Lehmann Martins no artigo A LACUNA
ENTRE O MESTRE E O PROFESSOR: DADOS ACERCA DA PRESENCA DE
DISCIPLINA VOLTADA A ENSINO NOS CURRICULOS DE CURSOS DE MESTRADO
EM DIREITO NO BRASIL, buscam observar os curriculos de mestrado em direito afim de
verificar se ofertam aos mestres capacitacdo para ensino, comparando-a com a importancia
dispensada no curriculo a pesquisa e a producéo da dissertacao.

Finalizando o Bloco, no artigo O PROEMINENTE PAPEL DO DOCENTE DO ENSINO
JURIDICO NA FORMACAO DE PROFISSIONAIS NO CONTEXTO ATUAL - ENFASE
NA APRENDIZAGEM, Edyleno Italo Santos Sodré apresenta, com analise critica, 0
proeminente papel do professor universitario na formacéo de profissionais do Direito -
Juizes, Promotores, Delegados, Defensores e Advogados.

O quinto e ultimo Bloco é dedicado a pesquisa em Direito e inicia com o artigo de Mariana
Moron Saes Braga e Rodrigo Maia de Oliveira intitulado MEIOS DE DIVULGACAO DE
PESQUISA E PADRAO DE AUTORIA ENTRE LIDERES DE GRUPOS DE PESQUISA
EM DIREITO que tem o objetivo de verificar se os lideres de grupos de pesquisa em Direito
possuem um padréo de autoria individual ou coletivo em suas publicacfes. O artigo também
compara a quantidade de artigos, livros e capitulos de livros publicados de modo aidentificar
uma preferéncia entre os meios de divulgacdo das pesguisas.

Na sequéncia, no artigo O FENOMENO DA REPETICAO NA PESQUISA JURIDICA:
UMA ANALISE CRITICA DA AUSENCIA DE INOVACAO NOS TRABALHOS



ACADEMICOS DE DIREITO, Laura Campolina Monti e Nathalia Guedes Azevedo, se
propdem a investigar o papel da pesquisa juridica e dos debates académicos, tendo como
pardmetro as dissertacfes de mestrado produzidas nos ultimos trés anos pelos dissentes de
trés das mais relevantes institui¢coes de ensino do estado de Minas Gerais.

Por fim, o artigo A POSSIBILIDADE DE DESENVOLVER PESQUISAS NO CAMPO
JURIDICO VALENDO-SE DA METODOLOGIA DE ABORDAGEM QUALITATIVA de
Adriana Ferreira Serafim de Oliveira e Jorge Luis Mialhe discute a possibilidade de pesquisar
no campo juridico através da metodologia de abordagem qualitativa utilizada nas pesquisas
em ciéncias humanas.

Prof. Dr. Carlos André Birnfeld (FURG)
Profa. Dra. Samyra Haydée Dal Farra Naspolini Sanches (UNINOVE)

Prof. Dr. Orides Mezzaroba (UFSC)



CRESCIMENTO DO ENSINO SUPERIOR E POPULARIZACAO DO ACESSO:
NECESSIDADE DE UMA NOVA METODOL OGIA DE ENSINO?

GROWTH OF HIGHER EDUCATION AND ACCESS POPULARIZATION: NEED
FOR A NEW TEACHING METHODS?

Jailsom Leandro de Sousa 1

Resumo

O presente artigo trata do crescimento dos cursos e das matriculas no ensino superior no
Brasil — e do curso de Direito em particular — e a mudanca no perfil dos alunos ingressantes,
notadamente pela ado¢éo das politicas de cotas e pelo financiamento publico de vagas em
instituigbes privadas. Considerando as dificuldades desses alunos, procura responder se a
metodologia de ensino superior existente é adequada ou se seria necessario criar uma nova
para atendé-los. Com o intuito de assegurar a qualidade no ensino e de propiciar aos
ingressos condigdes de realizar seu potencial, relaciona medidas a serem tomadas.

Palavr as-chave: Ensino superior, Crescimento, Acesso, Cotas, Curso de direito, Metodologia

Abstract/Resumen/Résumé

This article deals with the growth of courses and enrollment in higher education in Brazil -
and in particular law school - and the change in the profile of the new students, especialy the
adoption of quota policies and public funding of places in private ingtitutions . Considering
the difficulties of these students, seeks to respond to the existing higher education
methodology is appropriate or whether it would be necessary to create a new one to serve
them. In order to ensure quality in education and to provide the tickets conditions to realize
their potential, related measures to be taken.

K eywor dg/Palabr as-claves/M ots-clés. Higher education, Growth, Access, Quotas, Law
course, Methodology

1 Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Direito da Universidade Federal de Sergipe — PRODIR/UFS.
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1 Introducéo

O presente artigo aborda aspecto relevante daladalido ensino superior no Brasil
na segunda década do século XXI, consistente naifflnagdo do acesso aos cursos
superiores em decorréncia de politicas implementat#s duas Ultimas décadas. Uma
realidade que mudou a cara da universidade, ddredorha aparéncia mais condizente com a
pluralidade da sociedade brasileira.

Mais que nunca, a diversidade chegou a universiddealunos de todas as origens,
de todas as racgas, de todas as rendas, de vaféaxs etarias, de escolas publicas e de
escolas privadas. E, junto com a aparéncia difeyghtral, que retrata bem a diversidade e a
complexidade brasileiras, trouxe aquela instituigé®d entdo da elite o desafio de continuar
sendo uma instituicdo de elite. Explica-Be. elite ndo pela origem daqueles que acolhe ou
qgue a dirigem (ndo se ignora que o corpo funcise@ basicamente de classe média), mas
pela qualidade do trabalho e do conhecimento neldugidos, e por sua capacidade de
continuar contribuindo de maneira positiva e degaispara a formacéo intelectual da
sociedade.

N&o obstante sua posic¢ao, a universidade - teritiwadb aqui de forma atécnica para
definir o conjunto de todas as entidades de ersiperior, posto que compostas também por
centros universitarios, faculdades e institutogfad - sempre teve suas dificuldades, mesmo
nos tempos de prevaléncia de homogeneidade social.

O desafio de continuar a ser uma instituicdo comdygdo de qualidade traz consigo a
davida sobre se h& necessidade de criacdo de uwraan&todologia do ensino superior, ou se
0 conhecimento j& existente d& conta do ensinogsas® conjunto diversificado e diferente.

Buscando resposta a essa pergunta, utilizou-se pefier@ncial a realidade dos cursos
de Direito, dada a conveniéncia de associar as&nalium curso especifico, em vez de
teorizar abstratamente. As colocacdes feitas podsrdamente ser compreendidas de forma
extensiva.

A metodologia de pesquisa utilizada foi a pesghiblografica a livros, dissertacdes
de mestrado e trabalhos de conclusdo de cursazdutie, também, pesquisa direta aos
dados estatisticos do Instituto Nacional de EstedBssquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP).

O trabalho foi desenvolvimento em trés partes. fagra, abordou-se a expansao do
acesso ao ensino superior e ao curso de DireitBrasil. Ato continuo, tratou-se do perfil

atual dos alunos que chegam ao ensino superiar seguida, abordou-se o desafio de educar
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esses alunos, discutindo a adequacédo da metodoksgidinal, apresentaram-se algumas
conclusdes.
2 A popularizacdo acesso ao ensino superior no Brlas

Umberto Eco, em seu classi@@mo Se Faz Uma Tegeublicado originalmente em
1977, narra que a Itdlia de entdo vivia uma sitoagimassificagdo ou popularizagéo [termos
nao utilizados por ele] do acesso ao ensino supeom matriculas de milhdes de estudantes,
muitos deles com sérias deficiéncias educacionagsedentes e necessitando conciliar o
estudo cono trabalho.

Inquieto com a situagéo, o professor escreveu aquele lomo @ intuito de auxiliar
esses a alunos a escreverem suas teses de comEug@oluacao.

Quarenta anos depois, 0 Brasil aparentemente iuagdo similar de massificacdo do
acesso ao ensino superior. Enfrenta problemas kantet aos que Eco identificou em sua
Italia e que o levou a dedicar empenho na redag8oeda obra extremamente Util, desde
entdo, a estudantes de varios continentes.

Porém, questiona-se inicialmente se o pais devia®uma situacdo de acesso em
massa de pessoas ao ensino superior. A respcsiia @eegunta exige pesquisa a fonte direta.

Consultando o sitio do INEP, que é a autarquia doskério da Educacao responsavel
pelos estudos e pesquisas educacionais, encongralades que poderdo contribuir para a
resposta. Mostram-se alguns na tabela 01 a segf@grente ao nUmero de cursos superiores

de graduacédo no periodo de 1991 a 2010. Veja-se:

Natureza da IES 1991 1995 2003 2010
Total 4.908 6.253 16.453 28.577
Puablicas 2.139 2.783 5.662 8.821
(Federais) (1.143) (1.536) (2.392) (5.024)
Privadas 2.769 3.470 10.791 19.756

Tabela 1 — Cursos de Graduacao Presenciais
Elaborada pelo Autor. Fonte: INEP

Conforme se observa, em 1991, o numero total er& 208 cursos e, em 2010, de
28.577, 0 que representa um crescimento de 482, Zm&tisando sob o aspecto da natureza
da instituicdo de ensino superior (IES), tem-se megse mesmo periodo os cursos da rede
privada passaram de 2.769 para 19.756, um crestimeguivalente a 613,47%. Os da rede
publica foram de 2.139 para 8.821, variagédo coomrdgnte a 312,39%.

361



Se filtrado da rede publica a rede federal, natadi-gjue 0 crescimento desta no
periodo foi de 1.143 para 5.024 cursos, ou 339,34&a variacdo de 3.881 cursos, sendo
destes 1.249 no periodo 1991-2003 e 2.632 no meioo3-2010.

Verifica-se, entdo, que no periodo de 19 anos e pedticamente sextuplicou o
namero de cursos de graduacdo e que este cresgimenireu majoritariamente na rede
privada de ensino, no percentual de 613,47%, @ 8€j segmento privado o crescimento
superou a multiplicacéo por sete. O ensino supefiblico também cresceu, multiplicando o
namero de vagas aproximadamente por quatro, semdpouco superior 0 crescimento na
rede federal, correspondente a 339,54% ou 3.8&lgdais 32,18% dele entre 1991-2013 e
67,81% no periodo 2003-2010. Cabe checar se o aardemumero de matriculas guardou
correspondente crescimento.

A tabela 02 a seguir mostra a evolucdo do numeraondgiculas em cursos de

graduacéo entre 1991 e 2010.

1991 1995 2003 2010
Total 1.565.056 1.759.703 3.887.022 5.449.120
Pdblicas 605.736 700.540 1.136.370 1.461.696
(Federais) (320.135) (357.531) (567.101) (833.934)
Privadas 959.320 1.059.163 2.750.652 3.987.424

Tabela 2 — Numero de Matriculas em Cursos de Geadua

Elaborada pelo Autor. Fonte: INEP
Em 1991, o numero total era 1.565.056 matriculasne,2010, 5.449.120, o que

representa um crescimento de 248,17%.

Nesse mesmo periodo, as matriculas na rede prpaslsaram de 959.320 para
3.987.424, um crescimento equivalente a 315,65%.

As da rede publica passaram de 605.736 para 1981variacdo correspondente a
141,31%.

Se analisado apenas o crescimento na rede federedscimento no periodo foi de
320.135 matriculas para 833.934, ou 160,49%. Assiwariacdo do numero na rede federal
foi de 513.799 matriculas.

Registre-se que a variacdo populacional foi de 128,4vinte e nove inteiros e
noventa e um centésimos por cento). Segundo auttsBrasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, a populagao brasileira em 1991 era 14648Zbhabitantes e, em 2010, 190.747.855

habitantes.
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Nota-se, analisando a tabela, que no periodo 199Q-8 nimero de matriculas em
cursos de graduagao multiplicou por 3,5 e que scoreento foi ainda maior na rede privada
de ensino, onde o crescimento equivaleu a umaphcdtcao por 4,26.

Evidentemente, o crescimento do nimero de matscafa periodo 1991-2010
(248,17%) superou o crescimento populacional (29)9b que é natural e desejavel, sem que
se possa afirmar que esse crescimento tenha did@sie, haja vista o histéricdéficit de

investimento em educacéo e em especial no enspavisu

2.1 O crescimento dos cursos de Direito

Os primeiros cursos de Direito no Brasil foramadosiem 1827 nas cidades de Olinda
e Sao Paulo e tinham por objetivo qualificar aedbical para ocupar os cargos de direcdo do
Estado em seus varios segmentos, dispensandoea daet necessariamente ir a Metrépole
para graduar-se em Direito (Ciéncias Juridicasotai3).

Analisando o numero de cursos de Direito existenies anos de 2003 e 2013,

obtiveram-se os seguintes dados:

DIREITO 2003 2013
Cursos 704 1.149
Cursos Privadas 591 | 967
Vagas Oferecidas 197.98220.799
Ingresso 140.416237.530
Concluintes Total 64.413| 95.118
Concluintes Privadas| 53.890 81.903

Tabela 03 - Direito: Cursos, Oferta, Ingresso edllontes.
Elaborada pelo Autor. Fonte: INEP

Percebe-se que o0s numeros de cursos, vagas o&e@tinos ingressantes e
concluintes ja eram grandes em 2003 e cresceramaimaia no periodo. O numero de cursos
aumentou 63,20%, passando de 704 para 1.149, semgouco maior 0 aumento relativo as
entidades privadas, os quais passando de 591 @aradrespondente a 63,62%.

O numero de ingressantes cresceu 69,16% (indo@d1Blpara 237.530) e 0 niUmero
de concluintes variou de 64.413 para 95.118, 067474,

Dois pontos da tabela requerem esclarecimentos.

363



O primeiro, o porqué de em 2013 ter ingressado alaisos que o nimero de vagas
oferecidas, ao que se justifica com a noticia de guhamero de ingressantes considera
também pessoas que se valeram de outras formasskajue ndo apenas o vestibular.

O segundo, a razéo pela qual, em 1993, o nimeigdessantes ter sido bem menor
gue o de vagas oferecidas, enquanto em 2013 o algoeeingressantes superou o de vagas
oferecidas.

A explicacédo encontra-se no fato de em 2013 pagevdgas dos cursos de graduacao
privados terem sido compradas pelo Governo Feg@rameio do Programa Universidade
para Todos (PROUNI), para distribuicdo a alunobaiea renda com isencéo total ou parcial,
ou terem sido financiadas pelo Fundo de Financitonaa Estudante do Ensino Superior
(FIES), tendo sido ocupadas, portanto, mais daado&alidade das vagas oferecidas.

A transferéncia de recursos publicos para as fadek privadas por meio dessas duas
fontes resultou na mudanca de um quadro de ocuarsida 29,08% das vagas oferecidas
(2003) para um quadro superavitario em 2013, anaqued se ocupou todas as vagas
oferecidas no vestibular e mais 7,58%.

Conclui-se, pois, indo além do curso de Direitog gle fato houve uma grande
expansao no acesso ao ensino superior no Brasduassultimas décadas, podendo-se falar
numa popularizagdo do acesso ao ensino superiognteo 0 crescimento do namero de
vagas e a facilitacdo para ingresso de seguimentiais antes excluidos. E também que essa
expansao deu-se principalmente pelo incentivodaitiva privada, em um primeiro momento
mediante a autorizacdo para a abertura de curegenelo a iniciativa privada como meio
preferencial para a expansao do ensino superioeme um segundo momento pelo
financiamento publico de parte de suas vagas, &g compra mediante compensacao
tributaria para oferta a alunos carentes, sejaqmeiaessao de financiamento aos alunos pelo

programa de financiamento estudantil.

3 O perfil dos alunos do ensino superior e a realatle do ensino de Direito

A popularizacdo do acesso aos cursos superiorBsasd trouxe aos bancos escolares
um perfil diferente de estudante, o que pode &0 @m dois instantes distintos, conforme se
considere as instituicbes de ensino superior pavad publicas.

Estimulada pelo Estado a partir dos anos 1990, as institaigevadas de ensino
superior aproveitaram a oportunidade de negociordatte da opcao feita pelo Estado de

oferta de poucas vagas pelas instituicdes publicas.
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As vagas das instituicdes publicas eram ocupadasnyente por aqueles que tiveram
condicOes de frequentar escolas particulares moepo e segundo graus e com iSSo obterem
as maiores notas para conquistar as vagas ofesanidavestibulares. A exigéncia de cursar
escolas particulares acabava por selecionar agyeéedetinham as melhores rendas.

Em suma, as faculdades privadas eram a opc¢éo giawaeaos que ndo conseguiam
aprovacgao no vestibular ou para aqueles que neessi trabalhar para se manter durante o
Curso superior.

Consumava-se 0 paradoxo de a universidade puldicdestinada para os alunos de
melhores condicbes que podiam pagar os estudosyee j&g haviam pago o0s graus
antecedentes, enquanto para as faculdades prile@tdasxatamente os alunos que tinham
renda baixa e haviam cursado o ensino publico.

N&o bastasse, pode-se afirmar que a rede privagxpsndiu porque enxergou e
aproveitou a excelente oportunidade de negécioqua, no mais das vezes, era possivel
lucrar muito instalando variados cursos de baixgiae geralmente de baixa qualidads,a
vis a auséncia de fiscalizacéo estatal efetiva.

A expansao da rede publica foi mais lenta, tendteseacado mais a partir da primeira
década deste século.

Ocorreu por meio de varias iniciativas, podendoisg como exemplos 0 aumento de
vagas em cursos ja existentes e a abertura de movess com prioridade para o periodo
noturno; a criagcado de novas universidades ou destampiem universidades ja existentes,
com prioridade para a interiorizacdo; e o investitmeno ensino a distancia por meio da
criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), smcio que envolve varias universidades
publicas para a prestacdo de cursos de graduagd® gds-graduacdo na modalidade
semipresencial, ambos ndo alcancados nos quardgaqui referidos.

N&o obstante a expressiva expansao nas universigatécas, nas quais o numero de
vagas nos Uultimos dezenove anos quase quadruplicda, se pode afirmar que a
popularizagdo do acesso a elas tenha ocorridospafges aumento do nimero de vagas. Nao
foi.

A popularizacdo decorreu principalmente do aumeddo proporcdo das vagas
destinadas a alunos oriundos da rede publica dacen®or meio da chamada politica de
cotas.

Politicas afirmativas que asseguram numero minimovagas para determinados
segmentos sociais tém sido aplicadas ha muitos anobsvarias universidades publicas

brasileiras, federais e estaduais. A titulo de gtesn o Estado do Rio de Janeiro promulgou
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a Lei n® 3.524/2000, reservando 50% das vagasmasrsidades do Estado para alunos das
redes publicas estadual e municipais e a Univatsida Brasilia foi a primeira universidade
federal a implantar politica de cotas, no ano dZ0MACEDO, 2009).

Foi a Lei n° 12.711/2012, porém, que instituiu u@reco sobre o tema, ao instituir
politica de cotas de carater geral para todas aersiades federais e institutos federais,
destinando 50% das vagas de todos o0s cursos paistemna de cotas, percentual a ser
alcancado progressivamente em quatro anos (12 5%, 27,5% e 50%).

A opcéao do legislador foi de fixar cotas em prirodirgar para os alunos da escola
publica, de maneira que todas as vagas seriamnadéasi a alunos que tivessem cursado todo
o Ensino Médio em escola publica.

Em segundo lugar, optou por cotas econdmicas, ueaf@ue metade de todas as
vagas seria destinada a alunos com renda familiarior a um salario-minimo e meio e a
outra metade para familias com renda superioreapgamar.

Em terceiro lugar, cotas raciais e étnicas, de &orue, em cada um desses dois
segmentos econdémicos, sera destinado o percegtizhla soma de pretos, pardos e indigenas
identificados no Estado pelo dltimo censo demogoafeito pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

O PROUNI também utiliza o critério étnico e raaia@ cotas, reservando o numero
equivalente ao percentual de pretos, pardos eandfgapurado no ultimo censo.

A adocdo do sistema de cotas definido na Lei 12ZD1P estd em fase de
implantacdo (os 50% de vagas serdo atingidos emd)2@das ja € possivel perceber a
mudanca determinante que tem feito no ambiente etsifario, principalmente nas
instituicdes federais de ensino superior.

Uma delas € o ingresso de alunos oriundos de ssgoldicas em pelo menos metade
das vagas, revertendo a realidade segundo a qualasi@amente quem pagava escola
particular no Ensino Fundamental e Médio tinha swea faculdade publica gratuita,
notadamente nos cursos mais concorridos. Enquantdunos de escolas publicas, quando
conseguiam ingressar, eram relegados aos curseargEras menos prestigiadas. Com a
mudanca, alunos de escolas publicas passaramparigrectivas concretas de ocupar vagas
em todos 0s cursos, inclusive os mais procurado® ade Medicina.

Essa mudanca trard para as faculdades publicagtod e problemas comuns a
muitas escolas publicas de ensino médio, como yampelo a falta de disciplina, a falta de
rigor nas atividades e a ndo conservacdo do patram@iblico, exigindo a médio prazo o

tratamento dessas questdes.
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Outra mudancga consiste em trazer para a univeesigathlica, inclusive para os
cursos mais concorridos, alunos de baixa renda \quenciam uma realidade social
desconhecida pela academia. Um estrato social guneanesteve presente e que nunca foi
participante na definicdo das questdes e priorglaldeuniversidade. Levara a esse espaco,
portanto, uma outra visdo da sociedade, a do sdgnuge da classe mais baixa, o que
possivelmente enriquecerd a producgdo universip@lia agregacdo do ponto de vista de um
segmento social que era até agora apenas objegiwtd, quando muito, e ndo agente.

Outra perspectiva de mudanca € a presenca, nag@esditadas, de pessoas de pele
preta ou parda e de indigenas em numero, dentotdale cinquenta por cento, na propor¢ao
da soma da participagéo desses segmentos no Estgdogdo o censo realizado pelo IBGE.

Essa medida, além de propiciar a presenca destgsests, garantindo que a
multiplicidade étnica brasileira esteja presentemaersidade, que seja agente nas definicbes
da universidade e protagonistas sociais com magibindade apds a conclusdo do curso,
atenua a tendéncia historica de exclusao dessesestss, ocorrida desde sempre com 0s
indigenas e, com relacédo aos afrodescendenteg detwgada dos africanos escravizados ao
Brasil.

Assim, tem-se que 0 processo de popularizagéo eks@a@o ensino superior na rede
publica se deu por um conjunto de a¢des que visatanentar 0 numero de vagas, por um
lado, e por outro a instituicdo de que metade thl ttas vagas seriam destinadas a alunos
oriundos da escola publica, promovendo ainda, eniies, percentuais minimos para ingresso
de pessoas de baixissima renda (renda familiatéd#&,a salario-minimo) e ou de cor preta,
parda ou de origem indigena.

Essas politicas aumentaram a presenca na univiesida pessoas de origem
afrodescendentes e indigenas e de pessoas dedraitea aléem de assegurar que pelo menos
metade das vagas de curso superior nas institufg@iesais seriam ocupadas por alunos
oriundos de escolas publicas.

Convém ndo esquecer que a politica de cotas tangbétiizada para ingresso em
cursos de instituicbes de ensino superior privaio forma que também nelas aumentou
significativamente a presenca de pessoas com o ekeifo na Lei 12.711/12. Sao alunos,
portanto, que, embora tenham, em regra, grande@altepossuem dificuldades de natureza
econdmica e de base educacional, dada a baixalgdaldo ensino que obtiveram nas escolas
publicas.

Conquanto a qualidade dos alunos em cada curs® aiada segundo a concorréncia,

pode-se afirmar que o novo perfil do alunado tenregna as caracteristicas acima.
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Inclusive no curso de Direito e nas instituicdasgatas de ensino. Nestas, o perfil ha
muito se aproxima do descrito acima, tendo em \isia as faculdades privadas sempre
acolheram a demanda néo satisfeita pelas instsidé ensino publicas. Mesmo assim, se
acentuara nas instituicbes privadas, em face dassdo PROUNI e da adocdo da lei de

cotas na distribuicdo de parte delas.

3.1 A realidade dos cursos de Direito

No que diz respeito ao curso de Direito especiferatiey, Conceicdo (2014, pag. 14)
relata que ele padece de trés problemas.

A descontextualizacdo, pois € ensinado sem discusddre a realidade atual, seus
problemas, a importancia do Direito nesse contexaopossibilidade de ele contribuir para a
solucéo dos problemas sociais atuais. Em sumasatditeitas reflexdes sobre a funcéo social
do Direito e a possibilidade de sua utilizacao pemasformacéo da situacao social. Os alunos
nao desenvolvem, pois, um senso critico e criatismando-se meros reprodutores das
estruturas sociais e juridicas. Essa realidadenésana desde a criacdo dos primeiros cursos
juridicos em 1827.

O dogmatismo, consistente na apresentacdo dositmmng&idicos como entidades
estaticas ndo passiveis de questionamento e discussemelhanca do discurso religioso.
Confronta com o entendimento, numa visdo atualguks o Direito € um subsistema do
Sistema Social, no qual interage com outros swdmsesd, como o Politico, o Econbmico, a
Moral, etc (AGRA, 2013, pag.335).

Nessa visdo sistémica, o Direito ndo pode se iso& obstante seja compreensivel
que tenha sua linguagem prépria e que convertaflogas externos para sua linguagem para,
entdo, operar sua atualizacdo interna. Essa agabzprecisa ocorrer e o Direito ndo pode
fechar-se inteiramente, sob pena de deixando derauansua fungdo social ser substituido
por outro sistema. O dogmatismo, nessa perspeétimajegacdo do direito enquanto sistema
e da necessidade de interlocucdo dele com a réalida o fechamento, a resisténcia a
atualizacdo, ao questionamento que conduz a ewnluca

O outro aspecto é a unidisciplinaridade, que, déac®rma, tem relacdo com o
exposto. Diz respeito ao vicio de o Direito serirado como uma disciplina isolada, Unica,
ignorando todos os outros saberes. Desconhecermda palidade social é complexa e que a
solucéo de seus problemas exige uma abordagendistiftiinar, englobando contetudos de

ramos diferentes do conhecimento. Ele ndo podeagmoEconomia, a Histéria, a Politica. O
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aluno precisa ser ensinado a refletir o Direitcafelo em conta sua inter-relagdo com o
conhecimento produzido pelas diversas ciéncias. oBhecimento é uno, € global e
interligado.

A juncdo desses trés problemas citados resultanuranturso que tem formado
tecnocratas, pessoas despossuidas de formacdo ibticaae incapazes de senso critico
transformador do Direito, desvinculados de compssmisocial e incapazes de questionarem
como transformar o Direito para corrigir as injgas e desigualdades sociais.

Merece registro, para nao incidir em omisséo, atikglmente pequeno espaco de
guestionamento surgido no ensino do Direito Canstihal, em especial no ensino dos
principios, da hermenéutica constitucional e desitds fundamentais. A discussédo desses
temas e sua aplicacdo pratica podem constituir ietbpara um Direito que questione o
status quce produza significativas mudancas.

O ensino do Direito, porém, esta em crise e presgsaepensado.

Cresceu indiscriminadamente, como visto, e semro@seritérios de qualidade. O
critério para o crescimento resumiu-se ao binérfed@ e procura, conjugando o interesse do
empresario e a busca do mercado consumidor. Aoesidmpo o0 curso juridico sempre foi
muito conveniente, pois atrai muitos interessadogi@ exige grandes investimentos. Nao
exige laboratdrios e permite montar grandes turn@s.recentemente o Ministério da
Educacdo passou a exigir titulacdo académsaprofessores, numero minime livros nas
bibliotecas e a avaliacbdss cursos com maior critério.

Do lado do estudante-consumidor, contingentes ocagla maiores de pessoas
interessadas na formacé&o juridica, visualizandarsoccomo oportunidade de ascenséo social
e de ganhos maiores, notadamente por meio de @lotetes emprego nos altos cargos da
burocracia ou pelo exercicio da advogacia. Comolteeto, tem-se a formacéao de inUmeras
pessoas que nao sao absorvidas pelo mercado, datiostado numero de vagas nos
concursos e a barreira do exame da Ordem dos Adusga

Por outro lado, a realidade didéatica € pobre, adatno formalismo e na memorizacéo
de conceitos e textos legais. As aulas geralméentonologadas, em que um professor
esforca-se com um microfone para prender a ateshga@uditério, com pouca participacao e
poucos debates. Um contexto no qual perde o pamfedado o seu trabalho extenuante e
pouco produtivo; perde o aluno, cujo potencial édaproveitado e que passa a focar na
simples reproducdo e memorizacao para obtencaotds a, por fim, do diploma; e perde a
sociedade, ja que o ensino deficiente e sem reflioténara cidadéos passivos e profissionais

ineptos, sem brilho e inventividade.
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4 O desafio de educar no contexto de popularizac@ilo acesso aos cursos superiores

E muito grande o desafio de ensinar nesse contExensino superior — e de ensino
juridico. Surge automaticamente como duvida sabev sonhecimento de metodologia de
ensino existente da conta da tarefa, ou se é re@easconstrucdo de uma nova didatica.

A resposta a esta pergunta necessita de uma ¥eg@h sobre o conhecimento
existente de metodologia do ensino superior, a cameelembrando quais fatores

influenciam na aprendizagem.

4.1 Os fatores que influenciam na aprendizagem

Gil (2009, p. 58) aponta alguns fatores determemphra a aprendizagem. A heranca
genética do aluno, a educacéo por ele recebiddagysgem cultural e suas condi¢des de vida
tém grande importancia. Poig contrario sensu sabe-se que terdo dificuldades de
aprendizado alunos que tenham nascido com limisag@e capacidade de entendimento,
articulacdo e memorizagao; alunos que néo tenhaebido educacdo precedente ou que a
tenham recebido deficitaria, principalmente no gadécnicas de estudos. Condi¢des de vida
também influenciam, pois o aluno que nao se alimentque tenha que se preocupar com o
trabalho e a manutencédo da familia notoriamente rais dificuldades, dada a divisdo de
atencdo. A bagagem cultural também influencia merapizado, pois esta permitira ao aluno
uma visdo mais ou menos ampla sobre o ensinadan@gacdes e as possibilidades
decorrentes do conteudo ministrado.

Outros elementos sdo a motivacéo, as razdes gexamla procurar 0 curso, 0 que
tem a ver com seus projetos pessoais; a concentdacaluno e sua capacidade de reacéo,
esta compreendida como sua manifestacao dianterdetrio ministrado, apos a necessaria
elaboracao interna.

A reacdo é muito importante, pois somente se houeflexdo interna e
questionamento podera de fato haver aprendizadm Gmtrario, 0 que se tem é a recepcao
passiva, simples memorizagédo que ndo prepara paraemtamento de situacdes novas e que
ndo transforma o aluno. Simples absorcao de t&caisgrem aplicadas autonomamente, para
obtencdo de resultados previamente estabelecigws, renhum potencial de mudar a

sociedade e o aplicador.
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Santos (2001, p. 127), por sua vez, aduz que ongmlde novas tecnologias produziu
uma mudanga no mundo da educagéo.

Afirma que o acesso ao conhecimento, antes limjtpdssou a ser ilimitado, dada a
multiplicidade de fontes e a facilidade de se chagalas com a utilizacdo da internet e dos
meios digitais, inclusive com um vertiginoso basatento, dada a possibilidade de
compartilhamento de materiais. O professor deixeusdr um especialista na matéria
ensinada, pois o conhecimento evolui tdo rapidoé&juapossivel alguém saber quase tudo,
para se tornar um facilitador, a pessoa que mediaesso dos alunos ao conhecimento,
indicando as fontes iniciais e problematizando tfigsspara o aluno procurar respostas. O
discente deixou de ser um receptor passivo, sewliadte de um preletor, passando a ser, ou
precisando ser, um colaborador ativo, uma pessegogtticipa ativamente do processo de
aprendizagem, buscando conhecimentos e compaddhzara discussdes com a turma.

Além disso, a disponibilizacdo de informacdes dsl féontato a qualquer um e a
qualquer momento, bem como a necessidade de @a@lias fontes, implicou na substituicéo
da énfase na memorizacdo de fatos para o a adoggendamento critico, capaz nao so de
construir conhecimento a partir do ja existente,s ntambém de selecionar quais as
informacdes confiaveis no universo infinito de fBt

Nesse contexto, 0 método de ensino deixou de derroera repeticdo, passando para
um método de interagdo, mais rico e mais envolvpata o aluno. A avaliacdo também
mudou, pois nessa realidade ndo ha sentido em sapenéicar-se a capacidade de o aluno
repetir o que foi dito, sendo mais importante exmaal interpretacao ele construiu a partir
dos conhecimentos com os quais teve contato.

Vé-se, pois, que o0 advento das tecnologias implieou mudancas radicais na
educacao, propiciand® possibilidade de um aprendizado mais critico e ramiancipador,
posto que o aluno educado conforme as diretrizestagas terd mais autonomia e portanto
maiores condic¢des de ser livre.

Gil (2009, p. 52), discorrendo sobre o planejamelit@nsino, chama a atencéo para
gue os conteudos sejam definidos conforme os wbgetVale dizer, primeiro se deve definir
com clareza os objetivos para s6 depois escolhetootelidos a serem ministrados. A
existéncia de um juizo criterioso e critico na migfo dos objetivos e do contetdo
possibilitara aulas mais interessantes e oportdeigara discussdes mais ricas.

Outra questao é a opcéao por focar na aprendiza@erofessor ndo deve se ver como
0 centro do processo de ensino, o sabio, o Uniemtie do conhecimento. Pelo contrario, em

vez de centrar no ensino, deve centrar na apregetizaConsiderar que todos séo capazes de
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aprender e de ensinar e todos tém capacidade de, ds fontes e aplicando os seus
conhecimentos e experiéncias pretéritas, reflginoduzir conhecimento.

O professor é um mediador, alguém que deve auxilialuno no processo de
aprendizagem, facilitando o seu contato com as$pnhstigando sua reflexdo, fomentando
debates e questionamentos.

Além disso, mais que quantidade, deve priorizanaidade na definicdo dos temas e
escolha do material indicado para inicio do prazels pesquisa e buscar aferir o progresso
efetivo de cada aluno, sua evolucdo pessoal, aquidoo discente for capaz de produzir a
partir de sua reflexao.

Ha de se atentar, ainda segundo Gil (2009, p.@ts a necessidade de selecdo dos
conteudos conforme a capacidade intelectual do®s)seus interesses e necessidades.

A consideracao do interesse do aluno sues necessidades na definicdo do conteudo
produz como resultado imediato a percepcdo dedadié, despertando a atencdo do aluno,
aumentando sua motivagao e a fixacdo de contelidgs, potencializa o aprendizado.

O interesse do estudante deve ser considerado ramaéescolha da metodologia,
como, por exemplo, a opcéo por estudo de casasqge @ simulacdes.

A utilizac&o de casos préticos pode se dar de mlaagiras. Uma, através da aplicacdo
a casos hipotéticos da teoria aprendida em aadiiwnais. Outra, através do aprendizado da
teoria j& a partir de casos praticos. Nesta sityag@rofessor apresenta a situagado problema e
os alunos vao construir a solugcédo valendo-se iiveduta descoberta, por eles, por meio de
pesquisa, das teorias passiveis ou ndo de aplicec@&spécie. Essa possibilidade é a mais
rica, formando profissionais mais independentesagazes, plenamente dominadores da
capacidade de aprender, valor de suma importanciamando atual de constantes
transformacdes que exige o aprendizado continuo.

Pessoa e Andrade (2013, p. 499) chamam a atengd@a pacessidade de os cursos de
Direito conciliarem teoria e pratica, segundo deieacdo constante das diretrizes
curriculares nacionais dos cursos de graduacdo eeitdinstituidas pela Resolucdo n°
9/2014, do Conselho Nacional de Educacdo. Afirmaoe cps caracteristicas do
neoconstitucionalismo irdo influenciar o ensino Riceito e propdem um “estudo juridico
focado em casos praticos, dinamico, fazendo com ayuemsino juridico acompanhe as
modificagbes do sistema como um todo, permitindooecdo de suas imperfeicdes, em
evolucéao vivida e constante” (pag. 506), propomraho,sintese, a adocdo do método baseado
em problemas (“Problem Based Learning’- PBL), ol @taeditam que sera o preponderante

no futuro, inclusive no curso de Direito (p. 506).
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De igual forma, tendo em vista que o aprendizadd sais eficiente se for levado em
conta as experiéncias pessoais do aluno, é impertare o docente tenha a iniciativa de
conhecer o0 aluno e seu contexto social para pedar Em conta essa realidade na selecéo de
conteudos. Entre dois ou trés conteudos possiselscionar aquele relacionado com a
histdria, 0 meio ou as caracteristicas pessoadisbente resultard em uma aula com maior
significado para este, 0 que maximiza sua atengé@etengdo do conteudo.

Rocha (2007, p. 187) vai além. Apds chamar a atepegdia a necessidade de um
ensino focado na aprendizagem, esse autor reconzepdaica constante da discussao em
sala de aula.

Sobre discusséo, € importante gerar um espactheleldide e respeito reciproco entre
todos os participantes de forma a progressivamlente os mais timidos a participacao.
Importante ouvir cada um, respeitar seus posiciemdms e habitua-los ao debate, a
discordancia, ao contraditério, posturas estassséc@s e a0 mesmo tempo enriquecedoras
para a academia e para a vida.

Na mesma obra (ROCHA, 2007, p. 192) o citado autova ao discorrer que o
educador deve fomentar o aprendizado dos direiiosahos e da ética, preocupando-se com
esta ja no ambiente da academia, tanto no prodederofessores como de alunos. Ambos 0s
temas devem ser tratados n&o de forma isoladacomasim enfoque inter e transdisciplinar.
Vale dizer, devem ser inseridos como assunto teissy abordando-os de maneira lateral,
continua e dosada no contexto dos conteudos dasds/disciplinas.

O conteudo exposto é conhecimento consolidado dedmlegia do ensino superior,
mostrando-se atual, pertinente e adequado paizagéib na educacgao superior nestes tempos
correntes, 0s quais trouxeram para os bancos dadddales alunos com dificuldades
socioecondmicas e educacionais de base como notesawstos.

N&o obstante a pertinéncia dessa pedagogia paraltaios, entende-se que eles,
dadas suas dificuldades adicionais, exigem um doiéapecial do Estado, das instituicbes de
ensino e dos professores para permitir o efetivov@itamento de seus potenciais.

E aqui entram as varias responsabilidades de cadaas agentes envolvidos na
educacao.

Ao Estado cabe propiciar ao aluno bolsas de aliagéot moradia e material didatico,
de forma que ele ndo tenha que se preocupar corsufisssténcia e condigbes durante o
curso. Caso o Estado falhe, cabe ao docente urnaym&cao residual com os alunos que nao

obtiverem esses meios, notadamente para evitair exig tempo de estudos fora de sala
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muito superior aos limites daqueles que trabalhaas sem descuidar de evitar nivelar o
ensino pelo piso.

A instituicdo de ensino compete organizar turmagidelamento para assegurar aos
ingressantes o conhecimento de contetdos basicess#ios ao curso, 0s quais deveriam ter
sido aprendidos nos anos anteriores, bem como smawra de apoio pedagdgico durante o
curso para acompanhamento dos casos excepciomgusrtante registrar que as aulas de
nivelamento poderédo contribuir muito para a quakdda graduacéo, sendo de interesse da
instituicdo, posto que a avaliacdo dos alunos ap do curso feita pelo Ministério da
Educacéo refletira no conceito da institui¢éo.

E, ao professor, cabe um cuidado especial com eks®ess. Sim, porque embora eles
tenham uma base educacional deficitaria, o seunpialede aprendizado ndo é inferior.
Pesquisas em algumas universidades que adotarammalg tempo politicas de cotas
evidenciam inclusive o contrario, que esses alupossuidores de igual potencial, as vezes
tém rendimento até superior, tendo em vista a izalgfio que ddo a oportunidade recebida.

Assim, por essa Otica do cuidado, algumas praticagécnicas educacionais sao

recomendaveis, passando-se a expo-las agora.

4.2 Sugestdes pontuais de técnicas ou praticas eacionais

Recomenda-se, antes de tudo, o conhecimento donesapelo professor, podendo,
com esse intuito, utilizar a primeira aula paraeapntar-se e conhecé-los um a um. Sem
pressa e com respeito, dando a cada um a oportenidia falar sobre sua trajetoria, seus
gostos, a razao da escolha do curso, os projetipdude e como pretende se dedicar ao curso.

Essa conversa tem muita utilidade e podera serondtit para o planejamento dos
conteudos. Ao mesmo tempo, ambienta o aluno no espaco, por vezes incompreendido e
assustador, e fortalece os lagos dos alunos érreosn o professor. E um bom comeco, uma
boa semente lancada que germinara e podera rem#eawvore forte e de bons frutos se a
planta for cuidada. O passo seguinte € adotaccpsatiara motivar os alunos.

Gil (2009, p. 62) recomenda que o professor, agtabelecer uma relagdo amistosa
com os alunos, procure despertar o interesse cantale, podendo, para isso, apresentar o
conteudo de forma a despertar vontade de obteosespa questdes apresentadas e a saber a
razao das coisas. Outra técnica consiste em osgmfenostrar continuamente a importancia

da matéria para o aluno e em que ela lhe sera util.
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Optou-se por apresentar aqui sugestdes autoraferma que se reporta o leitor as
primorosas sugestdes feitas por Gil na olletodologia do Ensino Superiaile varias
técnicas para manter a atencdo dos alunos, estimuéacao, fornecdeedbackfavorecer a
retencao e criar condi¢cdes para possibilitar astesi@ncia da aprendizagem.

Nessa linha de consideragbes de natureza autecalinenda-se um ensino que foque
a realidade do aluno, considerando seu passadsenpeee aspiracdes futuras. Aqui a
importancia de conhecer a turma e de o professar ieseiro em seu magistério. O intuito de
considerar as aspiracdes futuras pode ser contdmplam a utilizacdo de casos praticos,
desafiando os alunos a resolverem problemas sembethaos que enfrentardo na pratica
profissional. As simulacdes sado exemplares parto,téis quais se pode acrescentar um
grande motivador quando realizadas como competigit® grupos. A simulacdo e a
resolucdo de casos praticos apos o estudo da feode-se contrapor o aprendizado da
propria teoria por meio do desafio de solucdo deblpmas dados, com as vantagens
indicadas.

A limitacao de tempo de alguns alunos nédo podegeerada pelo professor, sob pena
de excluir da aprendizagem boa parte da turma.

Esta, a aprendizagem, ndo é medida pelo volumafdemacgbes transmitidas, mas
pelo nivel de conhecimentos efetivamente absorvidosdo apenas memorizados, mas
absorvidos a ponto de o discente ser capaz aplieafnais ainda, de transformar o préprio
aluno. Assim, € melhor optar-se por menos conteésicplhendo-o com rigoroso critério de
relevancia e qualidade, e investir em técnicas paramizar o grau de aprendizado.

Com essa intencéo, recomenda-se inclusive a letletiva de pequenos textos em
sala de aula, seguida de discussdes, sem limitanteido das aulas a isso, logicamente. E
técnica que, a um s6 tempo, inclui todos os presem& discussfes e concede a cada um
deles a possibilidade de desenvolvimento de suactigule de reflexdo e de expresséao oral,
inclusive a partir da leitura do texto em voz aiasa é apenas uma das técnicas e nao exclui
outros conteudos e a leitura extraclasse. Masxtsst@rioritarios devem ser selecionados de
forma a bem aproveitar o pouco tempo que tem aalun

Mas, poder-se-ia perguntar se os alunos que dispufiiemais tempo e potencial de
aprendizado acima da média nao seriam prejudicados.

A resposta é negativa. O professor deve cuidar gaeaisso ndo ocorra. AO mesmo
tempo em priorizaria garantir que a totalidadewla& obtivesse uma aprendizagem efetiva e
sélida dos conteudos essenciais, 0 mestre disfinaiia material complementar para todos

gue tivessem interesse. E, aos que efetivasseritaim$ extras, daria um acompanhamento
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especifico fora de sala de aula, disponibilizarela-ssclarecer duvidas ou orienta-los durante
uma ou duas horas por semana em seu gabinete,dmeanas desafiando a escrever artigos
cientificos adicionais.

Esse proceder garante que todos aprendam solidarosenfundamentos basicos e
essenciais e que nao se nivele por baixo o apashalidagueles que tém tempo e potencial
acima da média.

Propde-se, também, uma mudanca na forma de awaliaca

Em vez de poucas avaliacbes concentradas e quezealoos aspectos formais,
sugere-se que sejam feitas mais avaliacdes, deafoomtinua e proximas dos momentos em
que ministrados os conteudos avaliados. Isso redagtresse do estudante e lhe permite
preocupar-se mais com seu aprendizado e néo cttercéo de notas.

Além disso, prop0e-se, nas avaliacdes, a desvafdiiz ou exclusdo de aspectos
formais e de memorizacdo e a valorizagdo da irgergéio construida pelo aluno a partir do
aprendizado reflexivo e de sua capacidade de apiegrendido no dia a dia. Ao invés da
extensdo do textos, que se privilegie o nUmeral€ias e a solidez da argumentacéo utilizada
para sustenta-las, pois € isso que se exige naiexeprofissional responsavel. Nao se
ganham causas pelo niumero de paginas e nem elangeaharia, sustentam prédios e
pontes.

5 Conclusdes

O Brasil vive um momento de massificagdo no acassensino superior. ISso ocorre
em face do vertiginoso aumento das vagas nos cdesgeaduacao nas ultimas duas décadas,
pela compra ou financiamento de vagas pelo poddicolem instituicdes privadas e também
pela promulgacédo da Lei n°® 12.711/2012, a lei dascoas universidades publicas.

Essa realidade trouxe aos bancos académicos unraaoneca antes visto de pessoas
com caracteristicas de fragilidade econ6mica e aailoigal, tanto nas instituicdes privadas
como especialmente nas publicas federais em faeplaacédo de cotas em todos 0s cursos
para alunos oriundos da escola publica, com reaatigional segundo a renda e a origem
étnica.

A situacdo exige um cuidado especial do Estado,irdsguicbes de ensino e dos

professores, objetivando garantir que esses allgsEnvolver plenamente o seu potencial.
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Do Estado, por meio da adogé&o de politicas sogigsmninimizem a preocupag¢do com
a subsisténcia dos alunos carentes durante o eurpee |hes garantam acesso a todo o
material didatico necessario.

Das instituicbes de ensino, via estabelecimentdates curriculares que prevejam
aulas de nivelamento no inicio dos cursos, objetlaassegurar que todos tenham acesso a
contetdos minimos exigidos para a compreensdo dasias proprias da graduacao, e pelo
fornecimento de suporte pedagdgico adicional eldsae para aqueles que necessitarem.

Dos docentes 0 que se exige € um maior cuidadmsio® mediante a aplicacdo dos
conhecimentos pedagdgicos existentes.

N&o h4, porém, necessidade de desenvolvimento denowa metodologia do ensino
superior. Os suportes tedricos existentes sdo adegue suficientes para a nova realidade,
exigindo apenas que sejam efetivamente utilizadogjue haja comprometimento e
sensibilidade por parte dos educadores. Longe digac@r essa conclusao, as sugestdes de
praticas foram apenas exemplos fundados no conbetinja existente, sem nega-lo ou
evidenciar eventual faléncia.

Em sintese, a metodologia do ensino permaneceavalithdo ha necessidade de
ruptura com a criacdo de uma nova metodologia. Bsjéita a aperfeicoamentos e a
evolucéo, que sdo naturais, mas a situacao atuahsioo superior no Brasil ndo evidencia

sua negacéao com criacéo de nova metodologia.
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