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XXV ENCONTRO NACIONAL DO CONPEDI - BRASILIA/DF

DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA

Apresentacdo

Para facilitar o aproveitamento pelo leitor dos assuntos tratados neste Grupo de Trabalho, os
Coordenadores separaram 0s artigos em cinco grandes Blocos teméticos.

O Bloco de Temas Epistemol égicos inicia com dois artigos que possuem como objeto de
estudo a prépria questdo da ciéncia. Inicialmente, Jovina dAvila Bordoni e Luciano Tonet em
A INCERTEZA DO PROCESSO CIENTIFICO, avaliam a existéncia de certeza no processo
cientifico, levando em consideracdo que a ciéncia busca permanentemente novos
conhecimentos e progride com a critica aos erros, busca a verdade, contudo estas séo
provisorias.

Por sua vez, Samory Pereira Santos em O DIREITO COMO TECNOLOGIA: A
UTILIDADE DO SABER JURIDICO busca avaliar se o conhecimento juridico é cientifico e
concluindo pela negativa, busca encontrar outro modelo no qual o Direito possa se adequar,
encontrando a concepcdo de tecnologia como mais apropriada para o Direito, em vez da
cientificidade.

Em especifico, Tatiana Mareto Silva e Elda Coelho De Azevedo Bussinguer, considerando os
obstacul os epistemol dgicos identificados por Gaston Bachelard, e considerando a forma que
0 ensino juridico se faz no ambiente académico discutem sobre O POSITIVISMO COMO
OBSTACULO EPISTEMOLOGICO A PRODUGCAO DO CONHECIMENTO JURIDICO:
O DOGMATISMO E SUAS CONSEQUENCIAS PARA A FORMACAO DO JURISTA.

Identificando a acriticidade da formac&o do profissional e formacéo idealista e simplista que
dificulta a resolucdo de problemas sociais complexos, como situacbes de necessario

enfrentamento para a reformulacéo do modelo de ensino juridico.

Na sequéncia, encontra-se o0 artigo de Patricia Veronica Nunes C Sobral De Souza, A
EDUCACAO JURIDICA: CRITICAS DA CONTEMPORANEIDADE, no qual a autora
reflete sobre a Educacdo Juridica considerando as criticas que essa recebe na
contemporaneidade.

Thula Rafaela de Oliveira Pires e Gisele Alves De Lima Silva a partir de pesguisa empirica
realizada no curso de Direito do UNIFESO abordam os MOVIMENTOS DE POLITICA



CRIMINAL E ENSINO JURIDICO procuram identificar os discursos politico-criminais
predominantes nos espacos de poder hegemanicos e entre os académicos do curso de Direito.

No artigo O PENSAMENTO COMPLEXO DE MORIN E O DIREITO, Angelina Cortel azzi
Bolzam e Rafael Fernando dos Santos buscam demonstrar como Morin concebe a educacdo
do futuro bem como, quais séo as limitacdes e problemas que devem ser superados para que
o futuro nos espere de bracos abertos.

Elisangela Prudencio dos Santos no artigo O NOVO CONSTITUCIONALISMO LATINO
AMERICANO: A PACHAMAMA E SUA RELACAO COM O DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO CAPITALISTA, levanta algumas teméticas importantes para a América
Latina a partir das Constituintes de Equador [2008] e da Bolivia [2009] que propuseram um
Estado plurinacional, um projeto decolonia e a instituicdo da Pachamama/Natureza como
sujeito de direito.

Finalizando o Bloco, Ana Iris Galvdo Amaral e Stella De Oliveira Saraiva, no artigo
intitulado A CRISE DO ENSINO JURIDICO E A PEDAGOGIA FREIREANA, buscam
investigar as possiveis causas das limitacdes enfrentadas pelo ensino juridico no Brasil,
discutindo as principais ideias contidas na pedagogia de Paulo Freire, apontando de que
maneira elas poderiam ou ndo contribuir para a superacéo dessa crise.

Leonardo Raphael Carvalho de Matos e Anderson Nogueira Oliveira no artigo intitulado O
ENSINO JURIDICO NO BRASIL E A EMANCIPACAO SOCIAL PELA EDUCACAO,
versam sobre o Ensino Juridico no Brasil e da emancipacdo social pela Educacdo, com
enfoque na formacdo da pessoa cidadd. Alguns problemas sdo apontados, como: a crise
paradigmética no campo pedagdgico; as préticas de ensino improprias para atender as
demandas de uma sociedade mutével; a fragmentacéo do conhecimento observada por meio
das disciplinas e departamentos; e as disciplinas propedéuticas colocadas em segundo plano,
em beneficio das disciplinas de formagao profissionalizante.

O segundo Bloco traz os artigos que se referem as questdes funcionais da Educacéo Juridica,
iniciando com Renata Aparecida Follone e Rubia Spirandelli Rodrigues analisando o

DIREITO E EDUCACAOQ: A “CO-LABORACAO” PARA A TRANSFORMACAO DAS
DIMENSOES HUMANAS E SOCIAIS NA BUSCA DA EFETIVIDADE DO EXERCICIO
DA CIDADANIA. No artigo, as autoras abordaram a educacéo como instrumento de “co-
laboracdo” e o reconhecimento de cada ser humano dentro da sociedade em que vive como
sujeito de direitos e deveres com o proposito de se ampliar o estudo e saber na sociedade
contemporanea, pelo académico de direito junto aos alunos do ensino médio publico.



No artigo intitulado DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO: O ESTADO E A
IMPORT NCIA DO TRIPE: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, Leonardo Canez Leite e
Taiane da Cruz Rolim procuram problematizar a educacdo enquanto principio fundamental e
analisar em que medida o direito a educacéo é contemplado na 6tica da Constituicdo Federal.

Rita de Araujo Neves e Maria Cecilia Lorea Leite propdem uma discussdo sobre questbes
subjacentes aos atuais indices de performance usados na avaliacdo do Ensino Juridico no
artigo ENSINO JURIDICO: A CORRIDA DAS FACULDADES DE DIREITO RUMO AO
PODIUM VERSUS OS RISCOS DA PERFORMATIVIDADE. Para tanto, embasam-se em
concepcdes de performance e de performatividade propostas por Stephen Ball, articulando-as
ao atual ranqueamento das Faculdades de Direito no Brasil e seus reflexos nas representacoes
do “bom professor” de Direito.

Rogerio Luiz Nery Da Silva e Darléa Carine Palma Mattiello no artigo DIREITO A
EDUCACAO E EDUCACAO INCLUSIVA - MECANISMOS DE EFETIVIDADE NA
POLITICA PUBLICA “ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA” (LEI FEDERAL
N°. 13.146/2015), analisam o conteldo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°.
13.146/2015, formalmente denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, eavaliam se ale € eficaz em termos de educacéo inclusiva.

Finalizando este Bloco, Clarindo Epaminondas de Sa Neto e Olga Maria B Aguiar De
Oliveira escrevem sobre DISCUTIR GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO

EDUCACIONAL BRASILEIRO: POR UMA POLITICA DE PROTECAO A CRIANCASE
ADOLESCENTES, visando elucidar essa discussdo e elencando os principais motivos pelos
guais julgam ser importante que a escola sgja um local de reflex&o acerca desse tema.

O terceiro Bloco, dedicado as Metodologias de Ensino inicia-se com Tamer Fakhoury Filho e
Frederico de Andrade Gabrich (RE)PENSANDO O ENSINO JURIDICO POR MEIO DAS
PRATICAS DE STORYTELLING: O EXEMPLO DO JURI. No artigo os autores propdem
a mudanca do modelo mental dominante no ensino e na prética do direito (ainda
essencialmente fundado no conflito e no processo judicial) a partir do uso do storytelling na
sala de aula e na prética profissional.

No artigo intitulado A INFLUENCIA DO COMMON LAW NO CENARIO JURIDICO
BRASILEIRO E A CRISE NO ENSINO DO DIREITO: APRESENTACAO DO PROBLEM
BASED LEARNING COMO POSS|VEL SOLUCAO, Pedro Augusto De Souza Brambillae



Paulo José Castilho pretendem demonstrar que urge a implementacdo de métodos de
aprendizagem aptos a suprirem as deficiéncias do ensino juridico, destacando-se o problem
based learning como possivel solugéo.

No mesmo sentido, no artigo APLICANDO METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DO
DIREITO NO BRASIL, Renata Albuquerque Lima e Atila de Alencar Araripe Magalhaes
tratam de sete metodol ogias ativas. didlogo socratico, método do caso, PBL — problem based
method, role-play, simulacéo e seminério, com o objetivo de demonstrar que se pode ensinar
o direito dentro de outras perspectivas e que 0s resultados sdo positivos.

Luisa Mendonca Albergaria De Carvalho apresenta uma outra metodologia no artigo A
INOVACAO DA METODOLOGIA DO ENSINO JURIDICO ATRAVES DA
UTILIZACAO DOS MAPAS MENTAIS. Afirma que Mapas mentais constituem uma
ferramenta moderna, de facil confeccéo e utilizacdo, demonstrando sua utilizacdo como fonte
metodol 6gica de ensino juridico.

No artigp METODO CLINICO DO ENSINO JURIDICO: O LABORATORIO DOS
FUTUROS PROFISSIONAIS, Juliana Luiza Mazaro e Julio Pallone defendem que o método
clinico ao aliar a teoria com a pratica do direito, pelo qual o estudante trabalha em casos
reais, mostrou-se ao longo das décadas uma ferramenta pedagdgica efetiva, principalmente,
na formacdo de interpretes do direito, exigindo dos professores e do corpo de alunos
reflexdes criticas e habilidades em resolucdo de conflitos na busca da justica social.

Jailsom Leandro de Sousa no artigo CRESCIMENTO DO ENSINO SUPERIOR E
POPULARIZACAO DO ACESSO: NECESSIDADE DE UMA NOVA METODOLOGIA
DE ENSINO?, ao tratar do crescimento dos cursos e das matriculas no ensino superior no
Brasil — e do curso de Direito em particular — e a mudanca no perfil dos alunos ingressantes
procura responder se a metodologia de ensino superior existente é adequada ou se seria
necessario criar umanova para atendé-los.

Finalizando o Bloco de metodologias, Claudia Regina Voroniuk no artigo O ENSINO DE
GRADUACAO A DIST NCIA E A INSERCAO SOCIAL NO BRASIL -
OPORTUNIDADE OU MASSIFICACAO DA EDUCACAO SUPERIOR, defendem aideia
de que 0 EAD néo pode ser um mero distribuidor de diplomas de graduacdo. Os critérios de
avaliacdo desses Novos cursos precisam ser rigidos para assegurar a qualidade do ensino e a
formacdo de profissionais preparados para suprir as necessidades atuais do mercado de
trabal ho.



O quarto Bloco é dedicado ao Professor de Direito e inicia com o artigo A ALTERIDADE
COMO PERFIL ETICO E SOLIDARIO DO PROFESSOR AO SE COLOCAR NA
POSICAO “DO OUTRO”, no qual Aline CristinaAlves e Roseli Borin

Defendem que que cabe ao professor infundir no aluno um perfil ético e critico na busca de
transformacfes no sistema para aimplementacéo do autentico Estado Democrético de Direito
no Brasil.

No artigo A CRISE DO ENSINO JURIDICO E O PAPEL DO DOCENTE NO PROCESSO
DE TRANSFORMACAO DA REALIDADE SOCIAL, Ramon Rocha Santos e Carlos Pinna
De Assis Junior buscam investigar o atual fendmeno de democratizacdo do ensino e a
proliferacdo de cursos de Direito em nosso pais, com énfase na figura do docente como
agente responsavel pelo atual cendrio e, a0 mesmo tempo agente transformador da realidade
social.

Por sua vez, Lahis Pasguali Kurtz e Anna Clara Lehmann Martins no artigo A LACUNA
ENTRE O MESTRE E O PROFESSOR: DADOS ACERCA DA PRESENCA DE
DISCIPLINA VOLTADA A ENSINO NOS CURRICULOS DE CURSOS DE MESTRADO
EM DIREITO NO BRASIL, buscam observar os curriculos de mestrado em direito afim de
verificar se ofertam aos mestres capacitacdo para ensino, comparando-a com a importancia
dispensada no curriculo a pesquisa e a producéo da dissertacao.

Finalizando o Bloco, no artigo O PROEMINENTE PAPEL DO DOCENTE DO ENSINO
JURIDICO NA FORMACAO DE PROFISSIONAIS NO CONTEXTO ATUAL - ENFASE
NA APRENDIZAGEM, Edyleno Italo Santos Sodré apresenta, com analise critica, 0
proeminente papel do professor universitario na formacéo de profissionais do Direito -
Juizes, Promotores, Delegados, Defensores e Advogados.

O quinto e ultimo Bloco é dedicado a pesquisa em Direito e inicia com o artigo de Mariana
Moron Saes Braga e Rodrigo Maia de Oliveira intitulado MEIOS DE DIVULGACAO DE
PESQUISA E PADRAO DE AUTORIA ENTRE LIDERES DE GRUPOS DE PESQUISA
EM DIREITO que tem o objetivo de verificar se os lideres de grupos de pesquisa em Direito
possuem um padréo de autoria individual ou coletivo em suas publicacfes. O artigo também
compara a quantidade de artigos, livros e capitulos de livros publicados de modo aidentificar
uma preferéncia entre os meios de divulgacdo das pesguisas.

Na sequéncia, no artigo O FENOMENO DA REPETICAO NA PESQUISA JURIDICA:
UMA ANALISE CRITICA DA AUSENCIA DE INOVACAO NOS TRABALHOS



ACADEMICOS DE DIREITO, Laura Campolina Monti e Nathalia Guedes Azevedo, se
propdem a investigar o papel da pesquisa juridica e dos debates académicos, tendo como
pardmetro as dissertacfes de mestrado produzidas nos ultimos trés anos pelos dissentes de
trés das mais relevantes institui¢coes de ensino do estado de Minas Gerais.

Por fim, o artigo A POSSIBILIDADE DE DESENVOLVER PESQUISAS NO CAMPO
JURIDICO VALENDO-SE DA METODOLOGIA DE ABORDAGEM QUALITATIVA de
Adriana Ferreira Serafim de Oliveira e Jorge Luis Mialhe discute a possibilidade de pesquisar
no campo juridico através da metodologia de abordagem qualitativa utilizada nas pesquisas
em ciéncias humanas.

Prof. Dr. Carlos André Birnfeld (FURG)
Profa. Dra. Samyra Haydée Dal Farra Naspolini Sanches (UNINOVE)

Prof. Dr. Orides Mezzaroba (UFSC)



A LACUNA ENTRE O MESTRE E O PROFESSOR: DADOS ACERCA DA
PRESENCA DE DISCIPLINA VOLTADA A ENSINO NOS CURRICULOSDE
CURSOSDE MESTRADO EM DIREITO NO BRASIL

THE GAPBETWEEN THE TEACHER AND THE MASTER: DATA ON THE
PRESENCE OF A DISCIPLINE CENTERED ON TEACHING IN CURRICULA OF
MASTER OF LAWSPROGRAMSIN BRAZIL

LahisPasquali Kurtz 1
AnnaClaraLehmann Martins2

Resumo

Os cursos de direito no Brasil carecem de professores cuja abordagem de ensino-
aprendizagem v além da tradicional. Este artigo busca observar se a formag&o oferecida aos
professores de direito no nivel minimo exigido deles por lei — mestrado — caminha em

direcd@o a suprir essa necessidade. Analisaram-se curriculos de mestrado em direito a fim de
verificar se ofertam aos mestres capacitacdo para ensino, comparando-a com a importancia
dispensada no curriculo a pesquisa e a producéo da dissertacdo. Apresentam-se conclusdes
obtidas desses dados e possiveis aprofundamentos nesse campo de investigagdo a fim de
pensar mudancas para a realidade do ensino juridico.

Palavras-chave: Ensino juridico, Curriculos de mestrado, Magistério superior

Abstract/Resumen/Résumé

Law schoolsin Brazil lack professors whose teaching approach goes beyond traditional. This
article seeks to observe if the training offered to law professors at the basic level required by
law — master’s degree — goes someway towards fulfilling this need. Curricula of master of
law programs are analyzed to verify if they offer masters teaching training, comparing these
results with the importance given to research and the dissertation in the curricula. This work
presents conclusions obtained from these data and possible developments in the research
field towards measures that could be adopted to enable changes in legal education’s reality.

K eywor ds/Palabr as-clavessM ots-clés. Legal education, Master’ s curriculum, University
teaching

1 Mestranda em Direito pela Universidade Federa de Santa Catarina. Pesguisadora dos Grupos Governo
eletronico, inclusdo digital e sociedade do conhecimento (UFSC/CNPq) e Nucleo de Direito Informacional
(UFSM/CNPq). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9136659810142157

2 Pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Histéria da Cultura Juridica - lus Commune (UFSC/CNPq). Mestra
em Direito pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpg.br
/8850449779801389
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1. Introducao

Leituras e estudos indicam uma limitacdo no métaatticional de ensino — baseado
na transmissédo de conteudos do professor ao alamorpproduzir saberes (MIZUKAMI,
1986). Esse método € criticado por ser embasadmguma do professor como autoridade,
estabelecendo uma hierarquia nos locais de apeggediz e uma passividade do sujeito que
aprende. Essa tradicdo mostra-se contraria a orgg@m ambiente propicio para a inovagao
e para a criatividade, que necessitam de sujedtmsrelativa autonomia, questionadores e que
construam o préprio conhecimehto

Nesse sentido, ha autores que retratam o que sersmanou chamar de abordagens
de ensino-aprendizagem, propondo formas de tratdocEncia que se colocam como
alternativas mais eficazes que a tradicional. Essssumam ser classificadas conforme
oferecem maior ou menor espacgo para participaca@budo no processo de conhecimento.

Porém, as abordagens de ensino-aprendizagem &itasna tradicional exigem
prévio estudo pelo professor, sob risco de nastse seguindo qualquer método e acabar por
utilizar abordagens inadequadas e que falham enmagnde modo efetivo. Nado basta
simplesmente evitar a aula expositiva para adotaroométodo de ensino, € preciso
compreender a concepcao de aluno, professor e dorér@o envolvida em cada método.
Vatan dos Santos (2005, p. 30), nesse sentidohiama de forma bastante didatica as
caracteristicas das diferentes abordagens, resdalt® aqui os aspectos relativos ao papel do

professor:

Figura 1 — Resumo das diferentes abordagens degzocle ensino e aprendizagem

Resumo das diferenies abordagens do processo d e ensino e aprendizagem

Abordagem
comporfamentalista

Abordagem tradicional

Abordagem humanista Abordagem cognitivista  Abordagem sociocultural

=12 E o educador que direcona ¢

Cria situagies desafiadoras ¢
E o educador que seleciona, i conduz o processo de ensino
desequilibradoras, pela : -
E o transmissor dos organiza ¢ aplica um . ) ¢ aprendizagem. A relacio
. . . E o facilitador da oricntagdo. Estabelece N
O professor conteiidos aos alunes, conjunte de meios que . . entre professor ¢ aluno deve
- ) I aprendizagem. condighes de reciprocidade e |
Predomina como autoridade.  garantem a eficiéncia e ser horizontal, ambos se
iy COOPETACE0 a0 MEsmo tempo 4 i
cficicia do ensino. : posicionando como sujettos
moral ¢ racional, d

do ato de conhecimento.

Fonte: Vatan dos Santos (2005, p. 30).

1 Cabe referir a colocacdo de Freire (2002, p.at2yca da construcdo do conhecimento, em que afema
“preciso [...] que o formando, desde o principicda experiéncia formadora, assumindo-se comdatgenbém
da producgédo do saber, se convenga definitivamentgud ensinar ndo é transferir conhecimento, mas &s
possibilidades para a sua producéo ou a sua coastru
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Percebe-se, na categorizac¢do proposta, que naageondradicional ha maior enfoque
sobre a figura do professor, sendo esse destagiueide a medida que, nos métodos
alternativos a esse, a relacdo entre o professal@no ganha importancia. Apesar disso, em
qualquer das abordagens quem detém a escolha satméoque da aprendizagem sera o
professor. Sera a partir de sua forma de enxergelagdo de ensino-aprendizagem que se
podera adotar uma ou outra perspectiva.

Nesse diapasao, a formacao do professor interfaviténiverso de escolhas que esse
tera a sua disposicao na hora de adotar uma dad#aglem. A conclusédo de Vatan dos Santos
(2005, p. 31) é que “o professor incorpora de derraa um ou mais aspectos dos referenciais
tedricos analisados anteriormente em suas prataantes, muitas das quais sao derivadas de
como foi educado durante sua vida escolar”.

Tendo em vista essa realidade, compreende-se prexi8o uma formacéo especial
para a docéncia, caso se deseje que os profesgorafem do método tradicional, baseado na
reproducdo de conhecimentos, que é considerad@adim{embora, note-se, ndo desprezivel).
No nivel de ensino fundamental e médio, isso seretina em certa medida, tendo-se em
consideracao que os professores que ali lecionania@nacao na area de pedagogia ou nas
licenciaturas, e tratam o ensino e a aprendizagamno @rocessos dotados de metodologias
especificas.

Ja& no ensino de nivel superior, a realidade dadtx@arece ser diversa. A percepgao
geral, em especial nos cursos de bacharelado, éx@uesempre os professores tém uma
formacdo voltada ao ensino. Ademais de haver ofes que possuem outra profissdo
concomitante (por exemplo, professores de mediguna sdo médicos, professores de
engenharia que sao engenheiros, professores e dine sdo advogados, juizes etc.), percebe-
se gue sua formacao tem enfoque maior no aprofusrttande conteddos que fazem parte da
area de conhecimento do que nas metodologias psireae 0s conhecimentos basicos da area.

Ha que se considerar, nesse ponto, a legislacddeina acerca dos cursos de poés-
graduacédo no Brasil: o dispositivo legal aparestargoreocupado com o aspecto da formacao
dos docentes de nivel superior, uma vez que detarguie os professores de graduacao devem
ter, no minimo, pos-graduac@amo sensupara poder dar aulas (sendo possivel, em carater
emergencial, contratar pessoa com formacgéao infedesde que ela se comprometa a cursar
esse nivel em um periodo determinado de tempNegse sentido € a conclusdo da investigacéo

de Rodrigues (2009, p. 35) acerca da regulamentdgamagistério superior: “O Direito

2 Essa € uma das observacgoes da andlise da l&gistsia por Rodrigues (2009, p. 39).
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Educacional exige que todos os docentes do engpesisr brasileiro possuam pos-graduacgao
e que essa deve incluir necessariamente contedttadas a formacao pedagodgica”.

Assim, ha uma associacao legal dos titulos de edigée e mestre com a carreira
docente em nivel superior. Espera-se, de quem wotat$ niveis de formacdo, que tenha
capacitacao para o ensino.

Volta-se, nesse contexto, o olhar para os cursdseien. A analise é interessante pois
manifesta-se nesse mundo o problema apresentadmb®m o cumprimento aparente da
legislacao indicada: ha tanto a aplicacdo de algerddradicional em sala de aula quanto o fato
de os professores em geral terem pds-gradéiaédgparentemente, ha uma contradicido: a
formacao exigida para ser professor parece naoafprefetivamente, professores cuja
abordagem va além da reproducdo de saberes, oargegfissionais com enfoque sobre a
carreira docente.

Os cursos de direito no Brasil, do ponto de vista abordagem de ensino-
aprendizagem, apontam para necessidade de mulass® diapasdo, h4 o texto de San Tiago
Dantas (2010), criticando a abordagem tradicioralddeito no ensino superior. Escrito
originalmente em 1955, a problemética narradaesinanece espantosamente atual, apontando
para uma tendéncia institucional que faz “dos coinfentos, que transmitem, um corpo
estanque” (DANTAS, 2010, p. 14), e do curso juddiom “curso de institutos juridicos,
apresentado sob a forma expositiva de tratadcctepratico” (DANTAS, 2010, p. 16).

Verifica-se que o discurso, na area académicag@else necessita de um novo perfil
de professor da graduacao em direito. Essa inoyaedm I6gica de que o nivel de formacéo
exigido para ser professor é o mestrado, deveda@cdentro da formagéo de mestres.

E desse contexto que vem o questionamento origidarpesquisa aqui apresentada:
os cursos de mestrado académico em direito esté&mos a formacdo de professofes?

O método utilizado para tentar responder a pergimtpesquisa é descrito na secao

seguinte, sendo sucedido pelos resultados encosfragiscussdao desses e, por fim,

3 Conforme pesquisa apresentada por Ghirardi (20&8)ps de 2013 do Instituto Nacional de Estudasse#sas
(INEP) apontavam que 70% dos professores de divedisileiros possuiam mestrado (45%) ou doutoraboy,
sendo que 28% possuiam especializacdo, enquang¥gpessuiam somente graduacédo — havendo 8 dodentes
direito que nem mesmo eram graduados. Ainda quedisgrepancias, vé-se que a maioria dos professere
direito possui mestrado (pressupondo-se que osEUpassaram por esse nivel de formacéo).

4 Sobre o tema da formacéo do professor de direi@nmbito de programas de pés-graduagdo em serstidio e
cabe lembrar os estudos conduzidos por Pagani J20Almeida (2014) — note-se, ambos pertencenéesada
educacdo. O presente artigo, embora trate do mesnaoque esses trabalhos, prima por uma maioriésjgacie

em seu recorte; em outras palavras, investigasepca delisciplina (e ndo atividades em geral) voltada a ensino
no curriculo de cursos deestrada'sem incluir doutorado) em direito; ademais, ctsdale investigacdo que, em
comparacao com os estudos referidos, é mais recente
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consideracgfes finais, em que sera apresentado botcesle resposta e possibilidade de
aprofundamento das investigacdes sobre a questao.

2. Metodologia

Buscando investigar se a formagéao oferecida petstrados académicos em direito
no Brasil possui enfoque sobre a docéncia, ouglara forma proporciona ao mestrando essa
capacitacao, foi feita coleta de dados. A fontecdleta foi osite da Plataforma Sucupira
(BRASIL, 2015A), que reune dados dos programasidegpaduacao brasileiros.

Os dados coletados foram extraidos das informagdesa de disciplinas presentes
nos curriculos dos 89 mestrados académicos de gmagr de pos-graduacdo em direito
apontados como “em funcionamento” site entre 7 e 8 de dezembro de 2015, periodo da
busca. Foram excluidos dos resultados de pesgsiisgestrados profissionalizantes pois néao
estavam disponiveis seus curriculos.

O objetivo foi verificar quais curriculos continhadisciplinas voltadas a ensino e
pesquisa, e de que forma essas eram tratadasnsa@aomais tedrico, pratico, se havia uma
disciplina exclusiva para o ensino. E, embora oltado da busca devesse ser 6bvio, uma vez
que o grau de mestre é exigéncia para docéncidwahsaiperior, a investigacdo é importante
pois a insercdo dessas disciplinas ndo é expressarbrigatoria por lei, como destacou
Rodrigues (2009, p. 41):

Embora a atual legislagdo que trata, no Brasil,pda-graduagdo (Resolucdes
CES/CNE n° 1/2001 e n° 1/2007) ndo indique exprassée, em nenhum momento,
a necessidade de incluir, quer seja na pés-graddaffisensuguer seja na pos-
graduacagcstricto sensy atividades voltadas a formacéo didatico-pedagdgssa
exigéncia decorre, necessariamente, do objetitduc®nal desses cursos, em sua
configuracao académica, qual seja o de formar desenpesquisadores.

Assim, pretendeu-se analisar a visao que os ndestean direito adotam com relacéo
a disciplina de metodologia do ensino, se é da€ela aelevancia diversa da metodologia da
pesquisa, e se ha menor carater tedrico em retax;@nsino. Por disciplina de carater tedrico,

compreendeu-se qualquer uma gque contivesse no &isupalavras “ensino”, “metodologia”,
“método”, “educacdo” e sinbnimos que apontem par&tica docente, e a0 mesmo tempo
nao contivesse em sua homenclatura as palavrascgirdestagio”, “tirocinio” e sinbnimos.
Considerou-se como disciplina pratica, por sua aepiela que apresentasse essa Ultima

terminologia no titulo. A distincdo deu-se pela eoelatura, buscando nesses termos a
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indicacdo de que, nas disciplinas praticas, o aedtrassumiria o papel de professor, enquanto
nas de carater tedrico haveria a discusséo salweéamcia com o mestrando no papel de aluno.
Em geral, estas sao disciplinas com nome “meto@lay sindbnimos, enquanto aquelas séo
denominadas “estagio” ou sinbnimos.

Para coletar os dados, acessoudggkddados cadastrais do programa” na Plataforma
Sucupira, preenchendo-se o campo “area de avdliagio o termo “direito” e no campo
“situacdo do programa” foi marcado o termo “em fanamento”. Dessa consulta, resultou a
lista de 89 mestrados académicos de direito queresgistrados junto a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Qapepais.

Apés, acessou-sdiak “informacgdes do programa”, o item “disciplinas’heencheu-
se 0 campo “instituicdo de ensino” com 0 nome dditingdo, selecionando-se no campo
“programa’ aquele correspondente a area juridiesmssB consulta, foi possibilitado acesso a
lista de disciplinas do curriculo do Programa ctindo. Nessa listagem, foram buscadas
manualmente (por leitura) as disciplinas relatisametodologia de pesquisa, dissertacao,
ensino e pratica de docéncia, copiando-as pargplandha (Apéndice 1).

Dessa prévia analise, formulou-se um question&timteirado na platafornfaoogle
Drive a fim de organizar e gerar informacao grafica tjtativa sobre os dados coletados, que

consistiu no seguinte:

Figura 2 — Formulario utilizado na coleta de dados
Ensino e pesquisa nos PPGDs do Brasil

Instituicao

Mestrado académico em

Conceito CAPES

) C 6
) C 5
) C 4
) C 3
Possui disciplina voltada a ensino no curriculo?
) C Sim
o) C Nao
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o L Curriculo indisponivel
Possui disciplina voltada a pesquisa no curriculo?
) C Sim
) C Nao
) C Curriculo indisponivel
Quantas disciplinas voltadas a pesquisa ou a dissatao?
o L Nenhuma
Lo
L

[0}
[0}
o L 30umais

o L Curriculo indisponivel

Quantas disciplinas voltadas a ensino ou pratica dente?
L

0 Nenhuma
0 e 1
0 e 2

o L 30umais
o L Curriculo indisponivel
A disciplina voltada a ensino € em conjunto com aoltada a pesquisa?
o L Nao ha disciplina
) C Sim
) C Nao
o L Curriculo indisponivel
A disciplina voltada a ensino € somente a de praddocente?
o L Nao ha disciplina
) C Sim
) C Nao
o L Curriculo indisponivel
A disciplina voltada a ensino € em conjunto com aedpratica docente?
o L Nao ha disciplina

OESim

) C Nao
o L Curriculo indisponivel

Qual(is) o(s) nome(s) da(s) disciplina(s) voltadg(a ensino?
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Qual(is) o(s) nome(s) da(s) disciplina(s) voltadg(a pesquisa?

Fonte: Autoria prépria (ENSINO..., 2015A).

Algumas questdes foram acrescentadas devido avalges da prévia andlise. O
nome do curso de mestrado académico foi inserigogbgumas instituicbes possuiam mais de
um mestrado na area juridica. O conceito Capesngarido pois era dado disponivel na
Plataforma Sucupira, de forma que se pode verifieag possivel ou ndo estabelecer relacéao
direta entre a presenca de disciplina voltada amere o conceito do curso de mestrado.

As questbes acerca de disciplina voltada a pesdoisan acrescentadas pois
verificou-se, em muitos curriculos, que pesquisasgno eram tratados na mesma disciplina,
bem como que em alguns casos a disciplina de Eesgssumia maior destaque que o ensino,
havendo vérias disciplinas sobre a tematica. Diesgeessao, buscou-se verificar também se
os curriculos de mestrado realmente priorizam guigs em comparagdo com 0 ensino (uma
hipétese formulada com base na forma de avaliagdagpes, que deposita enfoque sobre a
producdo académitia objetivando formar mestres mais pesquisadoreppfessores.

O questionario foi aplicado a cada um dos curriguiesultando em quadro e graficos
com a quantidade de mestrados académicos que pgssueseus curriculos, disciplina voltada
ao ensino, disciplina voltada a pesquisa, se #disxz voltada ao ensino é somente pratica, se
ensino e pesquisa sdo tratados na mesma discipénacomo se a parte tedrica sobre ensino
€ aliada a pratica.

As respostas as perguntas foram dadas observaraoeseenclatura das disciplinas
que foram consideradas de “ensino” ou de “pesquidaservando-se a presenca de termos
como “metodologia”, “educacao”, “estagio”, “docéati“pratica”, “dissertacao”, “pesquisa”,
“ensino”, entre outros nessa linha, pelo que ssiderou relevante coletar também os nomes
das disciplinas integrantes da amostra. Os resdtadcontrados sdo apresentados na sec¢ao a

sequir.

5 E possivel conferir os dados coletados para apédi no manual disponibilizado na Plataforma Suaupi
(BRASIL, 2015B). H& pouca referéncia a atividadesedisino propostas, porém ha muitos itens relatvos
producao bibliografica e campo relativo a projetepesquisa.
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3. Resultados

Da aplicacao do formuléario aos curriculos, obtivesse os seguintes graficos, gerados
automaticamente a partir das respostas:

Figura 3 — Resultados da coleta de dados acerdslelstsados Académicos em Direito na Plataforma givau

Conceito CAPES
6 8 9%
5 10 112%
4 26 292%
3 45 506%
Possui disciplina voltada a ensino no curriculo?
Sim 46 51.7%
R Mao 43 483%
Curriculo indisponivel 0 0%
Possui disciplina voltada a pesquisa no curriculo?
Sim 84 94.4%
Mao 5 56%
Curriculo indisponivel 0 0%
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Quantas disciplinas voltadas a pesquisa ou a dissertagdo?
Menhuma 5 56%

1 57 64%

2 1 124%

3ou mais 16 18%

Curriculo indisponivel 0 0%

Quantas disciplinas voltadas a ensino ou pratica docente?
Menhuma 43 48 3%

1 32 36%
2 6.7%

(=3}

3 ou mais 8 9%

oo
£~ %
Curriculo indisponivel 0 0%
48,3%

A disciplina veoltada a ensino & somente a de pratica docente?

Mao ha disciplina 43 483%
4 28.2% Sim 12 135%

N Nio 34 38.2%

13 ,515\--\
: 0%

A disciplina voltada a ensino é em conjunto com a de pratica docente?

Méo ha disciplina 43 483%
Sim 3 3.4%
Mao 43 48.3%

_—-‘ Curriculo indisponivel 0 0%

=

Curriculo indisponivel

Fonte: Autoria propria (ENSINO..., 2015C)

Quanto aos nomes das disciplinas voltadas ao easip@squisa, obteve-se a listagem
gue pode ser conferida no apéndice do presentdhmalAdemais dos graficos, obteve-se uma
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planilha com as respostas associadas a cadaig@itaisponivebnline®. Embora ndo tenha
sido o escopo desse trabalho, é possivel ali earifjuais instituicdes tém enfoque curricular
sobre ensino e pesquisa, e de que forma as diss@ao tratadas (ao menos superficialmente,

pelo titulo dado).

4. Discussao

Os graficos apontam que somente 46 cursos, ou pejgo mais da metade,
apresentam em seu curriculo ao menos uma discigliteeda ao ambito pedagdgico, indicando
gue o enfoque do mestrado em direito ndo reposdppiamente sobre o ensino. Poder-se-ia
indagar se ha relacdo entre esse dado e o conggilitativo atribuido ao curso pela Capes.
Pois bem: verifica-se que a minoria dos mestradadé@nicos em direito apresentam conceitos
altos, tais como 5 e 6 (18 cursos), estando a mab cursos) na nota mais baixa possivel
para cursos de pds-graduacado em funcionamente u€onsiderando tais nimeros, ndo &
possivel divisar relacao direta entre a nota @mehto “ensino” no curriculo de disciplinas.

Mesmo quando sao analisados os resultados porrandestada conceito, ndo se altera
a realidade do enfoque sobre o ensino: enquan® entursos com conceito Capes 3 somente
22 dos 45 possuem disciplina voltada ao ensinnfre es cursos com conceito 4 esse niumero
e 13 de 26, ou seja, praticamente 50% em amba#sos,entre 0Ss cursos com conceitos 5 e 6,
o0 numero € 11 de 18, ou seja, aproximadamente 61%.

A diferenca entre o percentual de curriculos conteios superiores e inferiores que
apresentam disciplina voltada a “ensino” é de 1ftgm percentuais, sendo que em nenhum
caso chega-se a mais de 70% dos curriculos costipldia dentro de determinada faixa de
avaliacdo. Desse modo, em primeira analise, ngodapontar para o enfoque sobre o ensino,
enquanto disciplina, como componente de peso iigéio de conceito feita pela Capes.

Com efeito, consultando-se as instru¢cdes do mateiapresentagao de propostas de
cursos novos, conforme consta na Plataforma Suc(RASIL, 2015B), bem como os itens
da ultima avaliacéo trienal feita pela Capes sawecursos de pos-graduacdo em direito
(BRASIL, 2015C), verifica-se que ndo ha critéri@s mbntuacdo especificamente voltados a
atividades preparatorias para docéncia. A énfass aecai sobre a quantidade de publicacdes

e defesas, bem como a intensidade de internacdagab do curso. O mais proximo que se

6 No endereco eletrbnico: <https://drive.google.tapan?id=1XWxiu2XU4rBhk6y04GpoCwn9dKOO-
HyzcipzPKjzRgU>.
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chega a um incentivo expresso ao ensino, para@énexigéncias de capacitacdo do pessoal
do quadro de docentes, é a sugestdo de metoddegiasino para educacdo superior como
tema de livro a ser publicado.

Quanto a preparacao para pesquisa, percebe-sepoeseaca de disciplina especifica
€ muito maior em comparacdo com o ensino; 94,4%d@e®s possuem-na. Mesmo o numero
de disciplinas voltadas a pesquisa ou a disser&agdais significativo, havendo 16 casos com
3 ou mais disciplinas sobre a tematica — relativaen& docéncia, apenas 8 curriculos a
contemplam em 3 ou mais disciplinas. Assim, ha erargara inferir que a pesquisa é
considerada ponto mais relevante que o ensinopganols 0S cursos que ndo contemplam em
disciplina curricular esse aspecto da formacgao rdestres, enquanto quase a metade néo
destina um topico especifico para a docéncia.

Ainda, embora ndo se possa dizer que sejam ma@n&7 cursos de mestrado ha
mais de uma disciplina capacitando para pesquigaaca escrita da dissertacdo, sendo que
somente em 5 ndo ha qualquer disciplina, enquarg@m 43 programas 0 ensino nao integra
tema central de disciplina alguma do curriculo. ifil&-se uma quase obrigatoriedade
tradicional de ofertar uma disciplina voltada aguesa, enquanto que preparo para 0 ensino
parece ser um bénus que alguns curriculos contém.

A presenca marcante da pesquisa no ambito cunripatie ser explicada, ao menos
em parte, pelas exigéncias iminentes a que deateisem curso de pés-graduacgdo para manter
0 conceito do programa, quais sejam, o término éstiyp dos trabalhos finais de pesquisa (i.
e., dissertacbes) e a manutencéo de quota de g (preferencialmente de alto nivel). Pelo
fato de que tais cursos se organizam em tornoisl@¢émandas, € previsivel que, a fim de
refinar e potencializar a producdo cientifica, &ase mao de disciplina especifica sobre
pesquisa.

Note-se que, pela referida disciplina estar contidg curriculos de quase todos os
programas de pos-graduacao em direito, ndo sdfidenpor meio das informacdes coletadas,
correlagéo entre a disciplina de pesquisa e o donge curso. A disciplina de ensino, como
visto acima, também néo estabeleceu vinculo cootaado programa. Ambos os dados vao na
direcédo de que o curriculo, a0 menos em um prinmeomento, N4o se posta como elemento
determinante nas avaliagdes nacionais de progrdenpés-graduacdo. De fato, as mengdes a
curriculo em critérios da avaliacdo trienal da Gagmr exemplo, sdo bastante abertas e
elasticas, priorizando a harmonizacdo entre diseiple as areas de concentracdo, sem o

estabelecimento de componentes materiais fixose (daer, requer-se o atendimento de
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guesitos formais, tais quais coeréncia, consisgéroirosamento entre areas, mas nao € exigida
a presenca de uma disciplina determinada, em tedlmoentetdo).

Em face dessa liberdade dos programas na compagicgoadro curricular, é licito
indagar se a insercao de critérios de avaliacée pracisos e/ou especificos sobre o curriculo
(p. ex., exigindo a introducgé&o de disciplina samsino, requerendo 0 uso do ensino como tema
em certo niumero de disciplinas etc.) nas politleeSapes influenciaria os cursos a terem maior
preocupacao com os itens basicos de formacao detsamie com o proprio ensino ministrado
por seus professores a esses — e se tal preocypackziria os efeitos desejados. Também,
caberia buscar se ha tais politicas em outros paisea medida do possivel, realizar estudos
acerca de seus reflexos na formagéo docente superio

Tornando aos dados, outro aspecto observado todsiplina de ensino contempla
um momento de aprendizagem tedrica e estudo atasabordagens de ensino-aprendizagem,
0 gque pressupde ndo concentrar o foco exclusivansehire a pratica. Nesse ponto, observou-
se que dos 46 cursos que apresentavam algum ergofue ensino em seus curriculos, 12
possuiam apenas a disciplina pratica, o que paolgappara uma visdo, nesses curriculos, de
ensino como atividade intuitiva ou subjetiva, querece de prévia formacdo tedrico-
metodoldgica. Ainda, em 3 dos cursos verificouise g ensino é tratado concomitantemente
com viés teorico e prético.

N&o obstante isso, na maioria dos cursos com adgfiogue sobre ensino, ha, de fato,
preocupacao tedrica. A primeira vista, esse € wio daser encarado positivamente — embora
a confirmacao dessa perspectiva s6 possa ser i@dgoam uma verificacdo pormenorizada
dos planos de ensino; a mesma ressalva é vdlida g@eciplinas de abordagem
concomitantemente tedrica e pratica.

Por fim, destaca-se o fato de 13 curriculos aptassm uma disciplina conjunta para
tratar de metodologia do ensino e da pesquisa.tiQnasse o motivo para tal abordagem, pois
sdo duas atividades de carater diverso, de forraadnsercéo precaria do ensino em meio a
uma disciplina de metodologia da pesquisa, parpdusom algum padrao de curriculo, pode
ser prejudicial, correndo-se o risco de fornecea uisdo superficial de ambas as atividades. E
abordagem que abre caminho para investigacédo selgesquisa e ensino podem e/ou devem
andar juntos — e em que medida, a partir de quelisdulogias etc.

Cabe dizer que o posicionamento acerca da sepagag&oensino e pesquisa advém
do fato de que as carreiras de professor e de igagdgu ndo necessariamente exigem o mesmo

tipo de formacédo. Enquanto a pesquisa em geralvedtada a explorar novos ramos ou
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aprofundar saberes de uma area, o ensino volta-seétados de aprendizagem de
conhecimentos béasicos dessa éarea.

Os diferentes objetivos, por outro lado, ndo impetigoteses de harmonizacao entre
as duas frentes. Do ponto de vista do ensino, lim@agem conjunta possibilitaria descortinar
solucdes de abordagem pedagdgica inovadoras; doomesdo, e ora pelo viés da pesquisa,
tal conjuncao abriria margem para novas vias dbl@mmatizacdo e questionamento de dados
estabelecidos. Sobretudo, aliar ambos os sabepesqguisa e ensino — poderia qualificar o
mestre tanto para aprofundar-se em sua area goara@ompartilhar tais conhecimentos com
seus pares e discentes, sendo, por isso, uma gbordaipoteticamente desejavel. Resta
verificar se as disciplinas que se propdem a tabtém sucesso em sua empreitada.

Discutidos esses pontos, passa-se, afinal, asdevasoes finais.

5. Consideracoes Finais

Pelos dados aqui expostos, pode-se concluir, mnoaieente, que 0s mestrados
académicos em direito, em geral, ndo possuem eafsgjore a formacédo de professores, ao
menos em seus curriculos de disciplinas. O ensoupa posto secundario em ambito
curricular, ao passo que ha certo destague paes@uisa nessa mesma sede, podendo-se
concluir que o mestrado, embora vislumbrado legyslmente como etapa de formacéo para
docéncia de nivel superior, é tratado pelas inglias precipuamente como fase de preparo de
pesquisadores.

A legislagéo, note-se, aponta para uma exigéncitada ao aprimoramento dos
professores, determinando formacéo diferenciada pagxercicio superior. Ocorre que, em
realidade — e consoante o averiguado, essa fornmégaparece preparar para a atividade em
gue é requisito. Nao se vé a disciplina de metaimldo ensino como indispensavel curricular,
denotando a perspectiva de que o ensino € algdtivotuacessorio — a desembocar
necessariamente na abordagem tradicional.

Frente a isso, surge a necessidade de mapear compmezisao a formacéao docente
(ou a falta dela) nos cursos de mestrado em dirgitde se levar a cabo investigagdo mais
aprofundada acerca dos cursos em que discipling sobtodologia do ensino existe, se é
obrigatoria ou optativa, como é seu plano de ensieosdo apresentadas as diferentes
abordagens de ensino-aprendizagem, como isscoéefeit a fim de compor um retrato mais
detalhado da realidade. Também poderia ser inegktig insercao curricular e 0 andamento de
atividades como monitorias, seminarios, grupos eeqpisa ministrados por discentes de
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mestrado, itens cujo impacto sobre a formacdo decegeve ser levado em conta. Outro
desdobramento poderia ser 0 estudo acerca dagptaibente, os locais onde € obrigatéria e de
que forma se d& a preparacao para a atividadecbero de que forma € acompanhada.

Sublinhe-se que essas futuras pesquisas sdo inmpliesecs antes de qualquer
proposta de alteracdo de critérios de avaliacdualgramas de pos-graduacgédo, a fim de que,
constatada a necessidade, parametros norteadoresiudanca curricular possam ser
estabelecidos com seguranca.

Para além de tudo que foi dito, cabe ainda veriiea enfoque disciplinar é realmente
indispensavel, ou se seria possivel lancar mattel@ativas tdo ou mais eficazes de formacao
docente. Recorde-se: a presente pesquisa € apar@asqueno passo na direcao de investigar
sobre a formacgao docente na pés-graduacao enodireisentido estrito. Na senda dela, podem
ser desenvolvidas diversas pesquisas de campoaapontie que forma o ensig® de que
forma pode serabordado e tratado a fim de que os mestres comhegas diferentes
perspectivas e as levem para sua docéncia nosalgsgraduacio. E o inicio de um trabalho
que se propde a mapear o intervalo entre o mesirprefessor — para que entdo possa ser

construida a ponte.
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APENDICE A

Nomenclatura das disciplinas voltadas a ensinopesguisa encontradas nos curriculos e
consideradas para as finalidades deste trabalhfgrooe extraido da Plataforma Sucupira:

DISCIPLINAS VOLTADAS A
ENSINO

DISCIPLINAS VOLTADAS A PESQUISA

INSTITUICAO

METODOLOGIA DA PESQUISA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO GRANDE
DO SUL (PUC/RS)

UNIVERSIDADE DO VALE DO
RIO DOS SINOS (UNISINOS)

SEMINARIOS DE ENSINO E
PESQUISA EM DIREITO,
FUNDAMENTOS E
METODOLOGIA DO ENSINO
DO DIREITO

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA
PESQUISA EM DIREITO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA (UFSC)

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA (UFPR)

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA
2)

UNIVERSIDADE DO VALE DO
ITAJAI (UNIVALI)

METODOLOGIA DA PESQUISA EM
CIENCIAS CRIMINAIS,

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO GRANDE
DO SUL (PUC/RS)

ESTAGIO DE DOCENCIA
SUPERVISIONADO

METODOLOGIA DA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO CIENTIFICO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA
(PUC/PR)

METODOLOGIA DO ENSINO

METODOLOGIA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DE SANTA
CRUZ DO SUL (UNISC)

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL
(UFRGS)

ENSINO JURIDICO,
METODOLOGIA DO ENSINO
SUPERIOR, TEORIA DO
METODO JURIDICO

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS
GERAIS (PUC/MG)

METODOLOGIA DO ENSINO
JURIDICO

METODOLOGIA DE PREPARACAO DE
DISSERTAGCAO EM DIREITO ROMANO,
PESQUISA EMPIRICA: INSTITUICOES E
PROCESSOSJUDICIAIS, METODOLOGIA
DE HISTORIA DO PENSAMENTO
JURIDICO, PESQUISA EM DIREITO,

UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO (USP)

METODOLOGIA DO ENSINO
EM DIREITO

METODOLOGIA DE PESQUISA EM
DIREITO, SEMINARIOS
METODOLOGICOS LINHA 4,
SEMINARIOS METODOLOGICOS LINHA
1, SEMINARIOS METODOLOGICOS
LINHA 2, SEMINARIOS
METODOLOGICOS LINHA 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS (UFMG)

SEMINARIO DE DOCENCIA

METODOLOGIA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTACIO DE
SA (UNESA)

ENSINO E PESQUISA NO
DIREITO,

ENSINO E PESQUISA NO DIREITO,

UNIVERSIDADE
PRESBITERIANA
MACKENZIE (UPM)

ESTAGIO DOCENCIA

METODOLOGIA DA PESQUISA EM

CIENCIAS SOCIAIS, SEMINARIOS DE
PESQUISA |, SEMINARIOS DE PESQUISA
I, SEMINARIOS DE PESQUISA IlI,

SEMINARIOS DE ELABORACAO DE
DISSERTACAO II, SEMINARIOS DE
ELABORACAO DE DISSERTACAO |,

UNIVERSIDADE FEDERAL
DA PARAIBA/JOAO PESSOA
(UFPB/J.P.)

DIDATICA DO ENSINO
JURIDICO, DIDATICA DO
ENSINO SUPERIOR

METODOLOGIA DA PESQUISA EM
DIREITO

UNIVERSIDADE DE
FORTALEZA (UNIFOR)
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PRATICAPO ENSINO E DA
FORMACAO EM DIREITO

FORMACAO ACADEMICA NO DIREITO,
INVESTIGACAO CIENTIFICA: DIREITO E
INTERDISCIPLINARIDADE, PESQUISA
JURIDICA,

UNIVERSIDADE DE
BRASILIA (UNB)

FUNDAMENTOS DA METODOLOGIA
CIENTIFICA EM DIREITO

CENTRO UNIVERSITARIO DE
BRASILIA (UNICEUB)

METODOLOGIA DA
PESQUISA E DO ENSINO,
METODOLOGIA DO ENSINO
JURIDICO, METODOLOGIA
DA PESQUISA, DO ENSINO E
HERMENEUTICA JURIDICA

METODOLOGIA DA PESQUISA E DO
ENSINO, METODOLOGIAS DE PESQUISA
EMPIRICA EM DIREITO DA
PERSONALIDADE

CENTRO,UNIVERSITARIO DE
MARINGA (UNICESUMAR)

FUNDAMENTOS DO CONHECIMENTO
APLICADO A METODOLOGIA DA
PESQUISA EM CIENCIAS SOCIAIS

CENTRO UNIVERSITARIO DE
JOAO PESSOA (UNIPE)

EDUCACAO, METODOLOGIA
E PESQUISA EM DIREITO

EDUCACAO, METODOLOGIA E
PESQUISA EM DIREITO

CENTRO UNIVERSITARIO
FIEO (UNIFIEO)

TOPICOS AVANCADOS DE PESQUISA
EM HISTORIA DO PENSAMENTO
JURIDICO

FACULDADE DAMAS DA
INSTRUCAO CRISTA (FADIC)

FUNDAMENTOS E
METODOLOGIA DO ENSINO E
PESQUISA DO DIREITO

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO
ENSINO E PESQUISA DO DIREITO

FACULDADE MERIDIONAL
(IMED)

DIDATICA DO ENSINO DO
DIREITO

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO DA
CIENCIA DO DIREITO

FUNDAGAO DE ENSINO
"EURIPIDES SOARES DA
ROCHA" (FEESR)

METODOS E TECNICAS DE PESQUISA
EM DIREITO

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO
DO SUL (UFMS)

METODOLOGIA DO ENSINO E
PESQUISA EM DIREITO

METODOLOGIA DO ENSINO E PESQUISA
EM DIREITO (2)

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE
(FUFSE)

METODOLOGIA DO ENSINO E
DA PESQUISA JURIDICA

METODOLOGIA DO ENSINO E DA
PESQUISA JURIDICA, ORIENTACAOD E
DISSERTACAO I, ORIENTACAOD E
DISSERTACAO II, ORIENTACAOD E
DISSERTACAO llI

UNIVERSIDADE CATOLICA
DE PETROPOLIS (UCP/RJ)

TEORIA E METODOLOGIA DA PESQUISA
EM DIREITO

UNIVERSIDADE
COMUNITARIA DA REGIAO
DE CHAPECO
(UNOCHAPECO)

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE CANDIDO
MENDES (UCAM)

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS (UFAL)

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO (UNIRIO)

METODOLOGIA DA INVESTIGAGAO
CIENTIFICA (2)

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO NORTE
(UFRN)

PRATICA PEDAGOGICA E
METODOLOGIA DA
EDUCACAO JURIDICA

ECOLOGIA DOS SABERES APLICADA A
PESQUISA DO DIREITO

UNIVERSIDADE NOVE DE
JULHO (UNINOVE)

ORIENTACAO DE DISSERTACAO,
ELABORACAO E DEFESA FINAL DE
DISSERTACAO, ELABORACAO E
DEFESA DE PROJETO DE DISSERTAGAQ
SEMINARIO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE DO OESTE
DE SANTA CATARINA
,(UNOESC)

METODOLOGIA DA PESQUISA E DO
TRABALHO CIENTIFICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO (UFMT)

METODOLOGIA DO TRABALHO
CIENTIFICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS (UFG)

METODOLOGIA DA
EDUCACAO JURIDICA,

PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS (UEA)
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DOCENCIA DO ENSINO
SUPERIOR

METODOLOGIA DA
PESQUISA EM DIREITO E
DIDATICA DO ENSINO SUPE

METODOLOGIA DA PESQUISA EM
DIREITO E DIDATICA DO ENSINO SUPE

CENTRO UNIVERSITARIO
DAS FACULDADES
METROPOLITANAS UNIDAS
(FMU)

METODOLOGIA DAS CIENCIAS SOCIAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO MARANHAO (UFMA)

METODOLOGIA DA ACAO
DOCENTE, COMPREENSAO
CRITICA DO PROCESSO DE
CONHECIMENTO, PRATICA
DOCENTE

METODOLOGIA DA PESQUISA
CIENTIFICA

UNIVERSIDADE
PARANAENSE (UNIPAR)

METODOLOGIA DA PESQUISA EM
DIREITO, ORIENTACAO DE
DISSERTACAO

CENTRO UNIVERSITARIO LA
SALLE (UNILASALLE)

METODOLOGIA E PESQUISA EM
DIREITO

CENTRO UNIVERSITARIO
RITTER DOS REIS
(UNIRITTER)

METODOS DE PESQUISA E
ENSINO NO DIREITO

METODOS DE PESQUISA E ENSINO NO
DIREITO

CENTRO UNIVERSITARIO
SALESIANO DE SAO PAULO
(UNISAL)

PROGRAMA DE FORMACAO
EM EDUCAGAO JURIDICA

PESQUISA EM DIREITO

ESCOLA DE DIREITO DE SAO
PAULO (FGV DIREITO SP)

FACULDADE DE DIREITO DO
SUL DE MINAS (FDSM)

METODOLOGIA DE PESQUISA
E DO ENSINO EM DIREITO

METODOLOGIA DE PESQUISA E DO
ENSINO EM DIREITO

FACULDADE ESCOLA
PAULISTA DE DIREITO
(FACEPD)

ESTAGIO DE DOCENCIA |,
ESTAGIO DE DOCENCIA Il

SEMINARIOS DE PESQUISA:
JURISDICAO CONSTITUCIONAL E
DEMOCRACIA, ORIENTAGAO DE
DISSERTACAO I, ORIENTACAO DE
DISSERTACAO II, ORIENTACAO DE
DISSERTACAO Ill, ORIENTACAO DE
DISSERTACAO IV, SEMINARIOS DE
PESQUISA: RELACOES SOCIAIS E
DIMENSOES DO PODER

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
DE PASSO FUNDO (FUPF)

EDUCACAO JURIDICA:
CONTORNOS
EPISTEMOLOGICOS E
POLITICO-INSTITUCIONAIS

PESQUISA EAMPI'RICA EM DIREITO,
DIREITO, CIENCIA E METODO,

UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO/ RIBEIRAO PRETO
(USP/RP)

DOCENCIA ORIENTADA

METODOLOGIA E PESQUISA EM
DIREITO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA (UFSM)

SEMINARIOS DE TECNICA DE PESQUISA
I, SEMINARIOS DE TECNICA DE
PESQUISA II, SEMINARIOS DE PESQUISA
JURIDICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
A UBERLANDIA (UFU)

FUNDAMENTOS DE METODOLOGIA DA
PESQUISA JURIDICA, ELABORACAO DE
DISSERTACAO DE MESTRADO

ESCOLA SUPERIOR DOM
HELDER CAMARA (ESDHC)

EPISTEMOLOGIA E METODOLOGIA
JURIDICA

INSTITUTO BRASILIENSE DE
DIREITO PUBLICO (IDP)

METODOLOGIA DO ENSINO E
DA PESQUISA

METODOLOGIA DO ENSINO E DA
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE (UFF)

SEMINARIOS DE PESQUISA,
METODOLOGIA DA PESQUISA EM
DIREITO

FUNDACAO GETULIO
VARGAS/RJ (FGV/RJ)

ESTAGIO DE DOCENCIA I,

ESTAGIO DE DOCENCIA II,
ESTAGIO DE DOCENCIA lII,
ESTAGIO DE DOCENCIA IV

TAREFA ESPECIAL DE REDAGCAO DE
DISSERTACAO, METODOLOGIA DA
PESQUISA EM DIREITO, METODOLOGIA
DA PESQUISA E DO ENSINO EM DIREITQ

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
JUIZ DE FORA (UFJF)

ESTAGIO DE DOCENCIA

SEMINARIO DE PESQUISA I, SEMINARIO
DE PESQUISA I, SEMINARIO DE
PESQUISA lll, METODOLOGIA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE (FURG)

PESQUISA JURIDICA,
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METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

CENTRO UNIVERSITARIO DO
ESTADO DO PARA (CESUPA)

METODOLOGIA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DE
RIBEIRAO PRETO (UNAERP)

METODOLOGIA DO ENSINO
JURIDICO E ESTAGIO
DOCENCIA (2)

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE DE ITAUNA
(un

METODOLOGIA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DA
AMAZONIA (UNAMA)

METODOLOGIA DO ENSINO
SUPERIOR, ESTAGIO DE
DOCENCIA

SEMINARIO DE DISSERTACAO,
PROJETO DE DISSERTAGAO,
DISSERTAGAO

UNIV. REGIONAL DO
NOROESTE DO ESTADO DO
RIO GRANDE DO SUL
(UNIJUI)

METODOS E TECNICAS DA PESQUISA
EM DIREITO

UNIVERSIDADE
TIRADENTES (UNIT-SE)

METODOLOGIA DO ENSINO
JURIDICO, ESTAGIO DE
DOCENCIA |, ESTAGIO DE
DOCENCIA II, ESTAGIO DE
DOCENCIA lIl, ESTAGIO DE
DOCENCIA IV

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE FUMEC
(FUMEC)

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO NORTE DO PARANA
(UENP)

ESTAGIO DOCENTE

EPISTEMOLOGIA E METODOLOGIA DO
CONHECIMENTO JURIDICO

CENTRO UNIVERSITARIO
CURITIBA (UNICURITIBA)

CENTRO UNIVERSITARIO
AUTONOMO DO BRASIL

(UNIBRASIL)
METODOLOGIA DO ENSINO | METODOLOGIA DA PESQUISA EM FACULDADE DE DIREITO DE
SUPERIOR DIREITO (2) VITORIA (FDV)

EDUCACAO, METODOLOGIA
E DIDATICA DO ENSINO
SUPERIOR EM DIREITO,
METODOLOGIA CIENTIFICA
E DIDATICA DO ENSINO
SUPERIOR

METODOLOGIA CIENTIFICAE
DIDATICA DO ENSINO SUPERIOR

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO
(PUC/SP)

ESTAGIO DOCENCIA (2)

SEMINARIO DE METODOLOGIA E
DISSERTACAO, DISSERTACAO DE
MESTRADO

PONTIFiCIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO (PUC-RIO)

METODOS DA PESQUISA E
DO ENSINO SUPERIOR

METODOS DA PESQUISA E DO ENSINO
SUPERIOR

UNIV. REGIONAL
INTEGRADA DO ALTO
URUGUAI E DAS MISSOES
(URI)

METODOLOGIA APLICADA A PESQUISA
EM DIREITO

UNIVERSIDADE CATOLICA
DE PERNAMBUCO (UNICAP)

METODOLOGIA DA PESQUISA (5),
SEMINARIOS DE PESQUISA (5),

UNIVERSIDADE CATOLICA
DE SANTOS (UNISANTOS)

METODOLOGIA DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DE CAXIAS
DO SUL (UCS)

PEDAGOGIA JURIDICA E
ESTAGIO DOCENCIA

METODOLOGIA DA PESQUISA
JURIDICA, ORIENTACAO DE
DISSERTACAO I, ORIENTACAO DE
DISSERTACAO II

UNIVERSIDADE DE MARILIA
(UNIMAR)

ESTAGIO DOCENTE |

SEMINARIQ DE PESQUISA E
ORIENTACAO |

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO RIO DE JANEIRO (UERJ)

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DE
PESQUISA JURIDICA

UNIVERSIDADE
EST.PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/FRANCA
(UNESP/FR)

TIROCINIO DOCENTE
ORIENTADO

METODOLOGIA DA PESQUISA EM
DIREITO, PESQUISA ORIENTADA,
PROJETO DE DISSERTAGAO,
SEMINARIOS DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DA BAHIA (UFBA)

SEMINARIO DE DISSERTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO (UFPE)
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ESTAGIO DE DOCENCIA,
METODOLOGIA DO ENSINO
JURIDICO

DISSERTAQ:&O, PESQUISA JUR:iDICA E
ELABORACAO DE DISSERTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA (UFC)

METODOLOGIA CIENTIFICA (2)

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARA (UFPA)

PESQUISA DE DISSERTACAO DE
MESTRADO, SEMINARIO DE PESQUISA,
METODOLOGIA JURIDICA,

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO (UFRJ)

FUNDAMENTOS DO
CONHECIMENTO APLICADOS
A PESQUISA E AO ENSINO DQ
DIREITO

FUNDAMENTOS DO CONHECIMENTO
APLICADOS A PESQUISA E AO ENSINO
DO DIREITO

UNIVERSIDADE METODISTA
DE PIRACICABA (UNIMEP)

DISSERTACAO | - QUALIFICACAO,
DISSERTACAO Il - DEFESA, PESQUISA
JURIDICA AVANCADA

UNIVERSIDADE CATOLICA
DE BRASILIA (UCB)

ESTAGIO DE DOCENCIA NA
GRADUACAO I, ESTAGIO DE
DOCENCIA NA GRADUACAO
Il, ESTAGIO DE DOCENCIA
NA GRADUAGCAO lII,
ESTAGIO DE DOCENCIA NA
GRADUACAO IV

DISSERTACAO |, DISSERTACAO I,
DISSERTACAO lIl, DISSERTACAO IV,
METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICO
CIENTIFICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE LONDRINA (UEL)

PESQUISA ORIENTADA

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO (UFES)

METODOLOGIAS, PESQUISAS E
CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO
(AREA DE CONCENTRACAO)

UNIVERSIDADE VEIGA DE
ALMEIDA (UVA)

METODOLOGIA DA
PESQUISA E DO ENSINO
JURIDICO, ESTAGIO DE
DOCENCIA |, ESTAGIO DE
DOCENCIA I

METODOLOGIA DA PESQUISA E DO
ENSINO JURiDIQO, LINGUAGEM E
PESQUISA JURIDICA

FACULDADE DE DIREITO
MILTON CAMPOS (FDMC)

METODOLOGIA DE PESQUISA
E DO ENSINO EM DIREITO

METODOLOGIA DA PESQUISA
CIENTIFICA, METODOLOGIA DE
PESQUISA E DO ENSINO EM DIREITO

FACULDADE AUTONOMA DE
DIREITO (FADISP)

CENTRO UNIVERSITARIO DE
BAURU (ITE)
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