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XXV ENCONTRO NACIONAL DO CONPEDI - BRASILIA/DF

DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA

Apresentacdo

Para facilitar o aproveitamento pelo leitor dos assuntos tratados neste Grupo de Trabalho, os
Coordenadores separaram 0s artigos em cinco grandes Blocos teméticos.

O Bloco de Temas Epistemol égicos inicia com dois artigos que possuem como objeto de
estudo a prépria questdo da ciéncia. Inicialmente, Jovina dAvila Bordoni e Luciano Tonet em
A INCERTEZA DO PROCESSO CIENTIFICO, avaliam a existéncia de certeza no processo
cientifico, levando em consideracdo que a ciéncia busca permanentemente novos
conhecimentos e progride com a critica aos erros, busca a verdade, contudo estas séo
provisorias.

Por sua vez, Samory Pereira Santos em O DIREITO COMO TECNOLOGIA: A
UTILIDADE DO SABER JURIDICO busca avaliar se o conhecimento juridico é cientifico e
concluindo pela negativa, busca encontrar outro modelo no qual o Direito possa se adequar,
encontrando a concepcdo de tecnologia como mais apropriada para o Direito, em vez da
cientificidade.

Em especifico, Tatiana Mareto Silva e Elda Coelho De Azevedo Bussinguer, considerando os
obstacul os epistemol dgicos identificados por Gaston Bachelard, e considerando a forma que
0 ensino juridico se faz no ambiente académico discutem sobre O POSITIVISMO COMO
OBSTACULO EPISTEMOLOGICO A PRODUGCAO DO CONHECIMENTO JURIDICO:
O DOGMATISMO E SUAS CONSEQUENCIAS PARA A FORMACAO DO JURISTA.

Identificando a acriticidade da formac&o do profissional e formacéo idealista e simplista que
dificulta a resolucdo de problemas sociais complexos, como situacbes de necessario

enfrentamento para a reformulacéo do modelo de ensino juridico.

Na sequéncia, encontra-se o0 artigo de Patricia Veronica Nunes C Sobral De Souza, A
EDUCACAO JURIDICA: CRITICAS DA CONTEMPORANEIDADE, no qual a autora
reflete sobre a Educacdo Juridica considerando as criticas que essa recebe na
contemporaneidade.

Thula Rafaela de Oliveira Pires e Gisele Alves De Lima Silva a partir de pesguisa empirica
realizada no curso de Direito do UNIFESO abordam os MOVIMENTOS DE POLITICA



CRIMINAL E ENSINO JURIDICO procuram identificar os discursos politico-criminais
predominantes nos espacos de poder hegemanicos e entre os académicos do curso de Direito.

No artigo O PENSAMENTO COMPLEXO DE MORIN E O DIREITO, Angelina Cortel azzi
Bolzam e Rafael Fernando dos Santos buscam demonstrar como Morin concebe a educacdo
do futuro bem como, quais séo as limitacdes e problemas que devem ser superados para que
o futuro nos espere de bracos abertos.

Elisangela Prudencio dos Santos no artigo O NOVO CONSTITUCIONALISMO LATINO
AMERICANO: A PACHAMAMA E SUA RELACAO COM O DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO CAPITALISTA, levanta algumas teméticas importantes para a América
Latina a partir das Constituintes de Equador [2008] e da Bolivia [2009] que propuseram um
Estado plurinacional, um projeto decolonia e a instituicdo da Pachamama/Natureza como
sujeito de direito.

Finalizando o Bloco, Ana Iris Galvdo Amaral e Stella De Oliveira Saraiva, no artigo
intitulado A CRISE DO ENSINO JURIDICO E A PEDAGOGIA FREIREANA, buscam
investigar as possiveis causas das limitacdes enfrentadas pelo ensino juridico no Brasil,
discutindo as principais ideias contidas na pedagogia de Paulo Freire, apontando de que
maneira elas poderiam ou ndo contribuir para a superacéo dessa crise.

Leonardo Raphael Carvalho de Matos e Anderson Nogueira Oliveira no artigo intitulado O
ENSINO JURIDICO NO BRASIL E A EMANCIPACAO SOCIAL PELA EDUCACAO,
versam sobre o Ensino Juridico no Brasil e da emancipacdo social pela Educacdo, com
enfoque na formacdo da pessoa cidadd. Alguns problemas sdo apontados, como: a crise
paradigmética no campo pedagdgico; as préticas de ensino improprias para atender as
demandas de uma sociedade mutével; a fragmentacéo do conhecimento observada por meio
das disciplinas e departamentos; e as disciplinas propedéuticas colocadas em segundo plano,
em beneficio das disciplinas de formagao profissionalizante.

O segundo Bloco traz os artigos que se referem as questdes funcionais da Educacéo Juridica,
iniciando com Renata Aparecida Follone e Rubia Spirandelli Rodrigues analisando o

DIREITO E EDUCACAOQ: A “CO-LABORACAO” PARA A TRANSFORMACAO DAS
DIMENSOES HUMANAS E SOCIAIS NA BUSCA DA EFETIVIDADE DO EXERCICIO
DA CIDADANIA. No artigo, as autoras abordaram a educacéo como instrumento de “co-
laboracdo” e o reconhecimento de cada ser humano dentro da sociedade em que vive como
sujeito de direitos e deveres com o proposito de se ampliar o estudo e saber na sociedade
contemporanea, pelo académico de direito junto aos alunos do ensino médio publico.



No artigo intitulado DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO: O ESTADO E A
IMPORT NCIA DO TRIPE: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, Leonardo Canez Leite e
Taiane da Cruz Rolim procuram problematizar a educacdo enquanto principio fundamental e
analisar em que medida o direito a educacéo é contemplado na 6tica da Constituicdo Federal.

Rita de Araujo Neves e Maria Cecilia Lorea Leite propdem uma discussdo sobre questbes
subjacentes aos atuais indices de performance usados na avaliacdo do Ensino Juridico no
artigo ENSINO JURIDICO: A CORRIDA DAS FACULDADES DE DIREITO RUMO AO
PODIUM VERSUS OS RISCOS DA PERFORMATIVIDADE. Para tanto, embasam-se em
concepcdes de performance e de performatividade propostas por Stephen Ball, articulando-as
ao atual ranqueamento das Faculdades de Direito no Brasil e seus reflexos nas representacoes
do “bom professor” de Direito.

Rogerio Luiz Nery Da Silva e Darléa Carine Palma Mattiello no artigo DIREITO A
EDUCACAO E EDUCACAO INCLUSIVA - MECANISMOS DE EFETIVIDADE NA
POLITICA PUBLICA “ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA” (LEI FEDERAL
N°. 13.146/2015), analisam o conteldo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°.
13.146/2015, formalmente denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, eavaliam se ale € eficaz em termos de educacéo inclusiva.

Finalizando este Bloco, Clarindo Epaminondas de Sa Neto e Olga Maria B Aguiar De
Oliveira escrevem sobre DISCUTIR GENERO E SEXUALIDADE NO ESPACO

EDUCACIONAL BRASILEIRO: POR UMA POLITICA DE PROTECAO A CRIANCASE
ADOLESCENTES, visando elucidar essa discussdo e elencando os principais motivos pelos
guais julgam ser importante que a escola sgja um local de reflex&o acerca desse tema.

O terceiro Bloco, dedicado as Metodologias de Ensino inicia-se com Tamer Fakhoury Filho e
Frederico de Andrade Gabrich (RE)PENSANDO O ENSINO JURIDICO POR MEIO DAS
PRATICAS DE STORYTELLING: O EXEMPLO DO JURI. No artigo os autores propdem
a mudanca do modelo mental dominante no ensino e na prética do direito (ainda
essencialmente fundado no conflito e no processo judicial) a partir do uso do storytelling na
sala de aula e na prética profissional.

No artigo intitulado A INFLUENCIA DO COMMON LAW NO CENARIO JURIDICO
BRASILEIRO E A CRISE NO ENSINO DO DIREITO: APRESENTACAO DO PROBLEM
BASED LEARNING COMO POSS|VEL SOLUCAO, Pedro Augusto De Souza Brambillae



Paulo José Castilho pretendem demonstrar que urge a implementacdo de métodos de
aprendizagem aptos a suprirem as deficiéncias do ensino juridico, destacando-se o problem
based learning como possivel solugéo.

No mesmo sentido, no artigo APLICANDO METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DO
DIREITO NO BRASIL, Renata Albuquerque Lima e Atila de Alencar Araripe Magalhaes
tratam de sete metodol ogias ativas. didlogo socratico, método do caso, PBL — problem based
method, role-play, simulacéo e seminério, com o objetivo de demonstrar que se pode ensinar
o direito dentro de outras perspectivas e que 0s resultados sdo positivos.

Luisa Mendonca Albergaria De Carvalho apresenta uma outra metodologia no artigo A
INOVACAO DA METODOLOGIA DO ENSINO JURIDICO ATRAVES DA
UTILIZACAO DOS MAPAS MENTAIS. Afirma que Mapas mentais constituem uma
ferramenta moderna, de facil confeccéo e utilizacdo, demonstrando sua utilizacdo como fonte
metodol 6gica de ensino juridico.

No artigp METODO CLINICO DO ENSINO JURIDICO: O LABORATORIO DOS
FUTUROS PROFISSIONAIS, Juliana Luiza Mazaro e Julio Pallone defendem que o método
clinico ao aliar a teoria com a pratica do direito, pelo qual o estudante trabalha em casos
reais, mostrou-se ao longo das décadas uma ferramenta pedagdgica efetiva, principalmente,
na formacdo de interpretes do direito, exigindo dos professores e do corpo de alunos
reflexdes criticas e habilidades em resolucdo de conflitos na busca da justica social.

Jailsom Leandro de Sousa no artigo CRESCIMENTO DO ENSINO SUPERIOR E
POPULARIZACAO DO ACESSO: NECESSIDADE DE UMA NOVA METODOLOGIA
DE ENSINO?, ao tratar do crescimento dos cursos e das matriculas no ensino superior no
Brasil — e do curso de Direito em particular — e a mudanca no perfil dos alunos ingressantes
procura responder se a metodologia de ensino superior existente é adequada ou se seria
necessario criar umanova para atendé-los.

Finalizando o Bloco de metodologias, Claudia Regina Voroniuk no artigo O ENSINO DE
GRADUACAO A DIST NCIA E A INSERCAO SOCIAL NO BRASIL -
OPORTUNIDADE OU MASSIFICACAO DA EDUCACAO SUPERIOR, defendem aideia
de que 0 EAD néo pode ser um mero distribuidor de diplomas de graduacdo. Os critérios de
avaliacdo desses Novos cursos precisam ser rigidos para assegurar a qualidade do ensino e a
formacdo de profissionais preparados para suprir as necessidades atuais do mercado de
trabal ho.



O quarto Bloco é dedicado ao Professor de Direito e inicia com o artigo A ALTERIDADE
COMO PERFIL ETICO E SOLIDARIO DO PROFESSOR AO SE COLOCAR NA
POSICAO “DO OUTRO”, no qual Aline CristinaAlves e Roseli Borin

Defendem que que cabe ao professor infundir no aluno um perfil ético e critico na busca de
transformacfes no sistema para aimplementacéo do autentico Estado Democrético de Direito
no Brasil.

No artigo A CRISE DO ENSINO JURIDICO E O PAPEL DO DOCENTE NO PROCESSO
DE TRANSFORMACAO DA REALIDADE SOCIAL, Ramon Rocha Santos e Carlos Pinna
De Assis Junior buscam investigar o atual fendmeno de democratizacdo do ensino e a
proliferacdo de cursos de Direito em nosso pais, com énfase na figura do docente como
agente responsavel pelo atual cendrio e, a0 mesmo tempo agente transformador da realidade
social.

Por sua vez, Lahis Pasguali Kurtz e Anna Clara Lehmann Martins no artigo A LACUNA
ENTRE O MESTRE E O PROFESSOR: DADOS ACERCA DA PRESENCA DE
DISCIPLINA VOLTADA A ENSINO NOS CURRICULOS DE CURSOS DE MESTRADO
EM DIREITO NO BRASIL, buscam observar os curriculos de mestrado em direito afim de
verificar se ofertam aos mestres capacitacdo para ensino, comparando-a com a importancia
dispensada no curriculo a pesquisa e a producéo da dissertacao.

Finalizando o Bloco, no artigo O PROEMINENTE PAPEL DO DOCENTE DO ENSINO
JURIDICO NA FORMACAO DE PROFISSIONAIS NO CONTEXTO ATUAL - ENFASE
NA APRENDIZAGEM, Edyleno Italo Santos Sodré apresenta, com analise critica, 0
proeminente papel do professor universitario na formacéo de profissionais do Direito -
Juizes, Promotores, Delegados, Defensores e Advogados.

O quinto e ultimo Bloco é dedicado a pesquisa em Direito e inicia com o artigo de Mariana
Moron Saes Braga e Rodrigo Maia de Oliveira intitulado MEIOS DE DIVULGACAO DE
PESQUISA E PADRAO DE AUTORIA ENTRE LIDERES DE GRUPOS DE PESQUISA
EM DIREITO que tem o objetivo de verificar se os lideres de grupos de pesquisa em Direito
possuem um padréo de autoria individual ou coletivo em suas publicacfes. O artigo também
compara a quantidade de artigos, livros e capitulos de livros publicados de modo aidentificar
uma preferéncia entre os meios de divulgacdo das pesguisas.

Na sequéncia, no artigo O FENOMENO DA REPETICAO NA PESQUISA JURIDICA:
UMA ANALISE CRITICA DA AUSENCIA DE INOVACAO NOS TRABALHOS



ACADEMICOS DE DIREITO, Laura Campolina Monti e Nathalia Guedes Azevedo, se
propdem a investigar o papel da pesquisa juridica e dos debates académicos, tendo como
pardmetro as dissertacfes de mestrado produzidas nos ultimos trés anos pelos dissentes de
trés das mais relevantes institui¢coes de ensino do estado de Minas Gerais.

Por fim, o artigo A POSSIBILIDADE DE DESENVOLVER PESQUISAS NO CAMPO
JURIDICO VALENDO-SE DA METODOLOGIA DE ABORDAGEM QUALITATIVA de
Adriana Ferreira Serafim de Oliveira e Jorge Luis Mialhe discute a possibilidade de pesquisar
no campo juridico através da metodologia de abordagem qualitativa utilizada nas pesquisas
em ciéncias humanas.

Prof. Dr. Carlos André Birnfeld (FURG)
Profa. Dra. Samyra Haydée Dal Farra Naspolini Sanches (UNINOVE)

Prof. Dr. Orides Mezzaroba (UFSC)



O PENSAMENTO COMPLEXO DE MORIN E O DIREITO
MORIN'SCOMPLEX THOUGHT AND THE LAW

Angelina Cortelazzi Bolzam 1
Rafael Fernando dos Santos 2

Resumo

De forma objetiva, pretende-se demonstrar como Morin concebe a educagdo do futuro bem
como, quais sdo as limitagbes e problemas que devem ser superados para que o futuro nos
espere de bracos abertos. Assim, para diminuir as distancias entre as promessas da
modernidade e uma modernidade realmente existente em nosso meio, Morin propde uma
série de passos que devem ser dados na direcdo de uma educagdo compromissoria e
edificadora, com vistas para diferentes modos de conhecer e de construir conhecimentos. A
metodologia utilizada constituiu-se em pesquisa tedrica e bibliografica, com investigagao
descritiva e abordagem qualitativa.

Palavras-chave: Diferentes modos de conhecer, Conhecimento, Saberes, Educacéo do
futuro, Direito

Abstract/Resumen/Résumé

Objectively, it is intended to demonstrate As Morin conceives the Future of Education as
well as, what are the limitations and problems that must be overcome for what the future we
expect the open arms. To decrease the distances between the promises of modernity and a
really existing modernity in our midst, Morin proposes a series of steps that must be taken
towards an arbitration education and edifying, with views of different ways of knowing and
building knowledge. The methodology utilized consisted in a theoretical and bibliographical
research, with descriptive and qualitative approach.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Different ways of knowing, Knowledge, Knowledge,
Education of the future, Law

1 Graduada em Direito pela Universidade Metodista de Piracicaba- UNIMEP (2013). Mestre em Direito pela
Universidade Metodista de Piracicaba (2016). Advogada.

2 Graduado em Direito pelo Centro Universitario Adventista de So Paulo - UNASP (2009). Mestrando em
Direitos Fundamentais, Coletivos e Difusos pela Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP. Advogado.

105



INTRODUCAO

Edgar Morin se insere no contexto da critica que se faz as formas de se fazer ciéncia
e educacdo, de forma geral. As criticas que por ele sdo feitas sdo o reflexo direto de uma série
de problemas que vém acontecendo em termos de filosofia nesse inicio de século. De uma
forma ou de outra, os caminhos que o homem precisa trilhar sdo dos mais diversos que se
pode imaginar; mas ainda ha o fato de ndo podermos escolher ndo escolher. Esse aspecto em
particular guarda uma relacdo muito intima de acdo e consequéncia com o que temos de
melhor e pior, a0 mesmo tempo: a faculdade de escolher.

Morin estd em um grupo muito seleto de pensadores que combatem os sistemas de
conhecimento que sdo estaticos. Em geral, toda a realidade € composta de pensamentos e atos
concretos que a compde. Contudo, qualquer coisa que exista no plano pratico precisa passar
pelo campo das ideias. Isso néo se trata de uma limitacdo; antes, trata-se de uma necessidade
I6gica que faz com que tudo o que conhecemos seja possivel.

Ao mesmo tempo em que somos reféns de toda uma impossibilidade de fragmentos
sobre nossa capacidade de conhecer, Morin tenta demonstrar. como combater as amarras do
positivismo que nos cerca e nos cega em plena pds-modernidade.

Nada mais justo do que pensar exatamente o que nos mais aflige e que ainda nao
conhecemos ou que apenas vemos de forma muito distante.

Mas como garantir nosso futuro de forma continua e duradoura? Segundo Morin,
esse é um papel da educacédo, de uma educacéo do futuro.

Em 1998, foi editado para a UNESCO o Relatério da Comissdo Internacional sobre a
Educacgdo para o Seculo XXI, intitulado Educagdo: Um Tesouro a Descobrir, trabalho este
coordenado por Jacques Delors, o qual tinha como principal objetivo estabelecer debates
referentes as teses que poderiam contribuir para compreensdo de uma nova escola.

No ano de 2000, a UNESCO, com o objetivo de aprofundar a visao transdisciplinar da
educacdo, solicitou a Edgar Morin sua manifestacdo acerca do Relatorio. Tais reflexdes
serviram como ponto de partida para se repensar a educacdo do século XXI, tendo sido entéo
elaborada a obra intitulada Os Sete Saberes Necessarios & Educacgéo do Futuro.

Partindo de um processo evolutivo e educativo, o0 ser humano nasce, cresce, aprende a
engatinhar, a andar e aprimora-se quando emite sons, associa nomes a objetos até que &
chegado o momento em que inicia seu convivio no ambiente escolar.

Até aqui, é inegével que, durante todo esse periodo a crianga esteve inserida em um

ambiente familiar proprio, onde manteve contato com pessoas que lhe sdo proximas, as quais,
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a todo o momento, ‘injetaram-lhe’ doses de costumes, modos de fala, modos de agir, de
conviver, de se portar e de analisar. Os quais, ndo passam de ensinamentos que, de uma forma
ou de outra, serdo levados por essa crianga até o ambiente escolar.

Mas como guiar o desenvolvimento das criancgas e jovens pelas vias mais adequadas, e
mais, quais seriam essas vias?

E evidente que a sociedade precisa cuidar da formagcao de cada individuo, auxiliando-o
no desenvolvimento de suas capacidades; uma vez que, ndo hd como se projetar uma
sociedade sem educacéo.

Em seu livro, Educar na Era Planetaria, ja no prefacio, Morin relata que nossa vida
cotidiana de individuo € determinada pela era planetaria, que comegou com a conquista das
Ameéricas, a partir de 1492, e com a navegacao portuguesa pelo globo no final do século XV e
inicio do século XVI; posteriormente, se expandiu com as conquistas, com a escraviddo e com
a destruicdo dos valores humanos e de vidas humanas; prosseguiu com a coloniza¢do, uma
historia que hoje continua com a globalizacdo econémica que cria vantagens e riquezas locais,
mas que causa muito empobrecimento.

Desta visdo, tem-se que o desenvolvimento dos saberes cientifico, técnico,
econémico nos propicia uma transformacdo para toda a humanidade; tornando-se vital, o
autoconhecimento, o que nos determina, nos ameaca, nos esclarece, nos previne e 0 que,
talvez, possa nos salvar.

Assim, tem-se que a era planetaria deve ser entendida como a era em que todos 0s
seres humanos se encontram unidos numa espécie de comunidade de destino, aquela que
define uma patria, segundo a concepc¢do de Otto Bauer.

Sem lugar a davida, Morin acredita que a educacdo acontece nas mais variadas
esferas da vida do ser humano, desde o seu nascimento, passando pelas incertezas, destruicdes
e depois uma construcdo, até sua morte.

Para tanto, partindo-se de uma pesquisa teorica e bibliografica, que comporta uma
investigacdo descritiva, o texto que segue tem como objetivo precipuo realizar uma anélise, a
partir da leitura Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro, para o que Edgar Morin
chamou de buracos negros da educacgéo; problemas centrais que permanecem ignorados, mas

que S0 necessarios para se ensinar no proximo século.

1 OS SETE SABERES NECESSARIOS A EDUCACAO DO FUTURO:
CONSIDERACOES INICIAIS
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De inicio, importante ressaltar que os sete saberes ndo devem ser entendidos como
algo a ser aplicado nas instituicdes de ensino, mas como inspiragfes que excitariam o
educador a definir a sua posicdo na vida académica e na sua relacdo com os alunos,
disciplinas e curriculos escolares.

Bem como disse o préprio autor (MORIN, 2006, p. 1),

Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro ndo tém nenhum programa
educativo, escolar ou universitario (...). Eles dizem respeito aos setes buracos negros
da educagdo, completamente ignorados, subestimados ou fragmentados nos
programas educativos. Programas esses que, ha minha opinido, devem ser colocados
no centro das preocupacdes sobre a formacéao dos jovens, futuros cidadaos.

Desta forma, Morin ndo nos passa nenhuma formula de como devemos pensar a
educacéo; apenas pretende nos demonstra as lacunas (buracos negros) existentes entre o ato
do ensino hodierno e como deveria ser a educacdo do futuro. Assim, “(...) pretende, Unica e
essencialmente, expor problemas centrais ou fundamentais que permanecem totalmente
ignorados ou esquecidos e que sd0 necessarios para ensinar no proximo século” (MORIN, p.
1).

Como forma de enfrentamento dessas questfes, o filosofo defende que a educacéao
deve passar por uma reforma, que pode configurar-se como resultado de uma Reforma do
Pensamento.

Dentro desta perspectiva, Morin compreende ser necessario tratar especificamente
sobre: evitar as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento
pertinente; ensinar a condicdo humana; ensinar a compreensdo; enfrentar as incertezas;
ensinar a identidade terrena e a ética do género humano.

O que se passa a estudar durante o decorrer do artigo.

1.1 As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo

O primeiro buraco negro diz respeito ao conhecimento.

Antes, questiona-se: sera que tudo o que nos vemos, sentimos e compreendemos €
verdadeiro? Ou sera que somos enganados por erros e ilusdes criados por nossas mentes? Sera
gue o que Vocé vé é 0 mesmo que eu?

Realizando um paralelo com o livro Introdugdo ao Pensamento Complexo, Morin
(1990, p. 13) nos relata que “adquirimos conhecimentos espantosos sobre o mundo fisico,
bioldgico, psicoldgico, sociologico, mas, por toda a parte, 0 erro, a ignorancia, a cegueira,

progridem ao mesmo tempo em que, os nossos conhecimentos”.
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Nesta logica, o autor acaba denominando o erro e a ilusdo como calcanhares-de-
aquiles do conhecimento. O que Morin (1990, p. 14) propde € a explicacdo de que tais erros,
ilusBes, ignorancias e cegueiras sao produtos/resultados de um mesmo fator: “0 modo
mutilador de organizacdo do conhecimento, incapaz de reconhecer e aprender a complexidade
do real”.

O que é fundamental demonstrar é que, ndo sendo o conhecimento um espelho das
coisas ou do mundo externo, ndo existe conhecimento que ndo esteja em algum ponto
ameacado por certo grau de equivoco, por meio do qual leva a erros, desenvolvendo as
perspectivas ilusdrias do saber.

Isso porque,

(...) todo o conhecimento opera por selecdo de dados significativos e rejeicdo de
dados ndo significativos: separa (distingue ou desune) e une (associa, identifica);
hierarquiza (o principal, o secundario) e centraliza (em funcdo de um nucleo de
nogdes mestras). Estas operacBes, que utilizam a l6gica, sdo de facto comandadas
por principios (supraldgicos) de organizagdo do pensamento ou paradigmas,
principios ocultos que governam a nossa visdo das coisas e do mundo sem que disso
tenhamos consciéncia (MORIN, 1990, p. 15).

De outra maneira: cada observador percebe e entende 0 mundo que o cerca, de
acordo com sua capacidade, ou seja, de como esta preparado para percebé-lo. Lembrando
sempre que, qualquer informacdo ou comunicacao esta sujeita a ruidos ou perturbacgoes.

Nessa linha, nosso filésofo (MORIN, 2006, p. 20) reforca a ideia de que, conforme
identificamos nossascertezas, ou, ao desenvolvermos nossa inteligéncia, nossa dimenséo
emocional esta presente e atuante a todo 0 momento. Assim, “a faculdade de raciocinar pode
ser diminuida, ou mesmo destruida, pelo déficit de emocéo; o enfraquecimento da capacidade
de reagir emocionalmente pode mesmo estar na raiz de comportamentos irracionais”.

Para tanto, como solugdo, Morin (2006, p. 20) informa que o desenvolvimento do
conhecimento cientifico pode ser um poderoso detector dos erros; entretanto, alerta que 0s
paradigmas que o controlam também podem desenvolver ilusdes; ressaltando assim que,
nenhuma teoria cientifica estd imune de todo e qualquer erro.

E quais sdo os erros, cegueiras, ilusdes que podem ser identificados durante o
processo de conhecimento? Nosso filésofo divide-os em quatro, sendo eles: 0s erros mentais,
0s erros intelectuais, os erros da razéo e o que ele chamou de cegueiras paradigmaticas.

Quando escreveu sobre os erros mentais, Morin quis nos mostrar que hoje, ndo existe
nenhuma estrutura em nosso cerebro que nos permita realizar a distin¢do entre alucinagéo e

percepcdo do real; sonho e realidade; imaginario e concreto. Isto porque, “cada mente é
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dotada de um potencial de mentira para si proprio (self-deception), que é fonte permanente de
erros e de ilusdes” (MORIN, 2006, p. 21).
Pelas explicacdes de Humberto Mariotti (2007):

Para aprender a lidar com o erro € a ilusdo é necessario conhecer algo sobre o auto-
engano. Todos nds temos, em grau maior ou menor, propensao ao auto-engano. Ele
pode se manifestar sob as seguintes formas: a) auto-indulgéncia e autojustificacéo;
b) nossa inclinacdo a esquecer aquilo que nos contraria, desafia ou questiona
(esquecimentos seletivos ou de conveniéncia); ¢) nossa tendéncia a projetar nos
outros aquilo que ndo queremos ver em nés mesmos (0 que nos leva a atribuir
grande parte de nossos problemas a causas externas); d) nossa inclinagdo a sé ouvir
0 que queremos ouvir e a so Ver o que queremos Vver.

Afirmando, assim, que “a memdria, fonte insubstituivel de verdade, pode ela préopria
estar sujeita aos erros e as ilusdes” (MORIN, 2006, p. 22).

Quanto aos erros intelectuais, nosso autor relata que todas as nossas ideologias,
ideias ja adquiridas e concebidas, bem como, as doutrinas que professamos sobre 0s mais
diversos assuntos, protegem os erros e as ilusdes que neles encontram-se inseridos. Nesse
sentido, denota-se o principal obstaculo a abertura mental e ao aprendizado, visto que 0s
individuos quase sempre definem seu conhecimento com base em referenciais que consideram
consolidados. Ou seja, “o aprendizado eficaz depende do modo como aprendemos a
questionar nossas ideias prévias” (MARIOTTI, 2001, p. 7).

Nos erros referentes a razdo, como ja sabemos que ndo existe, em nosso cérebro,
nenhuma estrutura ou funcdo que nos permita distinguir com clareza a alucinacdo do real,
para tal verificacdo, Morin nos apresenta a racionalidade (atividade racional da mente), como
um instrumento que vai permitir-nos conhecer o universo complexo.

Entretanto, o autor ndo se esquece de informar que a racionalidade traz consigo uma

possibilidade de erro e de ilusdo quando se transforma em racionalizacao.

A racionalizagdo — que € consequéncia do racionalismo — nos dé& apenas uma ilusao
de dominio, ao tentar afastar a subjetividade, os sentimentos e as emogdes. (...). A
racionalidade reconhece que a subjetividade, os sentimentos e as emocGes fazem
parte da condi¢cdo humana e dela ndo podem ser separadas. E esse reconhecimento
implica aprender a lidar com as emocgdes, 0s sentimentos e a subjetividade, e fazer
isso de tal maneira que eles ndo interfiram de modo perturbador em nossos
pensamentos e acdes. A racionalidade reconhece as emocgfes e sabe da sua
importancia, mas ndo deixa de determinar apenas por elas. A racionalizagdo é
fechada, ndo aceita o didlogo nem os questionamentos. Tenta suprimir a afetividade
em nome da efetividade. A racionalidade aberta, aceita o didlogo e o0s
questionamentos. Busca a efetividade sem descartar a afetividade. Procura usar a
afetividade como fator de inspiracdo e motivacdo, ndo de anestesiamento e alienacéo
(MARIOTTI, 2007).

Isto porque, a racionalizagdo consiste em querer encerrar a realidade num sistema
coerente. E, tudo o que, na realidade, contradiz este sistema coerente é desviado, esquecido,

posto de lado, visto como ilusdo ou aparéncia.
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J&, com relacdo as cegueiras paradigmaticas, Morin relata que ndo s6 a verificacao
empirica é estratégia para conceitualizacio; uma vez que ha a zona invisivel dos paradigmas®,
a qual seleciona, por meio de operacGes ldgicas (exclusdo/inclusdo, disjuncdo/conjuncéo,
implicacdo/negacdo) se é valida ou ndo aquela ideia. Por tal razdo, Morin conclui que os
individuos conhecem/pensam e agem segundo paradigmas inscritos culturalmente neles.

Morin trata, ainda, acerca do imprinting” e da normalizacdo. No entanto, antes de
tecermos alguns comentarios, necessario a explicacdo de tais expressoes.

A normalizagdo - forma de estandartizacdo das consciéncias - € um processo social
(conformismo) que elimina o poder da pessoa humana de contestar o imprinting. Ou seja,
reprime tudo aquilo que tenta contestar normas, verdades, “certezas” e tabus da sociedade. Da
combinacdo entre o imprinting e normalizacdo, Morin dira que se resulta o conformismo

cognitivo, assim, o imprinting e a normalizacdo se reproduzem geracao ap0s geracgao.

Morin observa que nossa mente é ao mesmo tempo o centro da submissdo e da
liberdade. Na primeira hipdtese, as causas sdo a hereditariedade e a heranca cultural,
isto é, os imprintings que delas recebemos. No segundo caso, a liberdade surge
porque algumas pessoas conseguem, com graus variaveis de sucesso, questionar os
elementos que levam ao imprinting. S&o os individuos resistentes a esse fendbmeno,
que em geral tém mais facilidade para pensar de modo integrador. O pensamento
complexo ajuda a ampliar a resisténcia ao imprinting e esta, por sua vez, abre ainda
mais as portas ao pensamento complexo. A capacidade de resistir ao imprinting
reforca uma concluséo fundamental: a de que liberdade ¢é, em esséncia, a liberdade
de pensamento (MARIOTTI, 1994).

No entanto, como superar o problema nool6gico onde persiste a dominacao pelas
ideias, crencas e mitos? Como lidar com o acaso, quando nos instalamos de maneira segura
em nossas teorias e ideias se estas ndo tem estrutura para acolher o novo? Através da reforma
do pensamento. Tratando-se, portanto, de pensar tudo novamente, pensar diferente, sair do

padrdo habitual.
1.2 Os principios do conhecimento pertinente

Antes de abordarmos propriamente o segundo saber, recordemos o segundo e o

terceiro principios do Discurso do Método:

(...) divisar cada uma das dificuldades, que examinasse em tantas parcelas quanto
seja possivel e requerido para melhor resolvé-las (...); conduzir meus pensamentos
por ordem, comecando pelos assuntos mais simples e mais faceis de conhecer, para

! Ideias inconscientes inscritas culturalmente em nés, que determinam como entendemos e aplicamos o0s
conceitos.

2 Imprinting é o termo proposto por Konrad Lorenz para dar conta da marca indelével imposta pelas primeiras
experiéncias do animal recém nascido. Que, a seu ver é seguido pela normatizacgéo.
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atingir, pouco a pouco, como que degrau por degrau, o conhecimento dos assuntos
mais complexos (...) (DESCARTES, 2001, p. 23).

Esquematicamente, Morin (2001, p. 87) denomina o segundo principio como o
principio da separacdo, e 0 terceiro como o principio de reducdo, o qual comporta duas
ramificacdes. A primeira é a da reducdo do conhecimento do todo ao conhecimento adicional
de seus elementos; e a segunda ramificacdo tende a limitar o conhecimento ao que é
mensuravel, quantificavel, formulavel. Nas préprias palavras do fildsofo, tais “principios véao
reger a consciéncia cientifica” (2001, p. 87). Isso porque, a ciéncia classica se apoia em trés
pilares: a ordem, a separabilidade e a I6gica. Todas essas ideias trazem o que Morin denomina

de paradigma da simplicidade®:

O paradigma da simplicidade é um paradigma que pde ordem no universo e expulsa
dele a desordem. A ordem reduz-se a uma lei, a um principio. A simplicidade vé
quer o uno, quer o maltiplo, mas ndo pode ver que o Uno pode ser ao mesmo tempo
Mudiltiplo. O principio da simplicidade quer separa o que esté ligado (disjun¢&o), quer
unifica o que esta disperso (reducdo) (MORIN, 1990, p. 86).

Todavia, no final do século XIX, cientistas comecaram a se deparar com evidéncias
que ndo eram mais respondidas através do paradigma da simplicidade. Nesta época, tais
principios passaram a revelar algumas limitacGes. Isso porque, ja ndo era mais possivel
conceber o Universo numa ordem de simplicidade. E neste momento que Morin (1990, p. 92)
nos leva a reconhecer que “a desordem e a ordem crescem uma e outra no seio de uma

organizacdo que se complexificou”. Por isso, a necessidade de um pensamento complexo:

Assim, ao paradigma da disjuncdo/reducdo/unidimensionalizacdo, seria preciso
substituir um paradigma de distingdo/conjuncdo que permita distinguir sem separar,
associar sem identificar ou reduzir (...). Estamos ainda cegos perante o problema da
complexidade (...). Ora esta cegueira faz parte da nossa barbérie. Faz-nos
compreender gque estamos sempre na era barbara das ideias. Estamos sempre na pré-
histéria do espirito humano. Apenas o pensamento complexo nos permitira civilizar
0 nosso conhecimento (MORIN. 1990, p. 22-23).

Nas proprias palavras de Edgar Morin (2006, p. 35), “a era planetéria necessita situar
tudo no contexto e no complexo planetario”. Como segundo saber, o filésofo nos coloca a
pensar sobre o conhecimento adjetivado pela palavra pertinente.

Mas: o que Morin coloca como sendo o conhecimento pertinente?

O conhecimento pertinente nos é colocado como “o que é capaz de situar qualquer
informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esté inscrita” (MORIN, 2003,

p. 15). Aqui nos questionamos, por que as normas escolares fragmentam o ensino? Sera que

® Para compreender o problema da complexidade, é preciso saber primeiro que ha um paradigma de
simplicidade. A palavra paradigma é empregue frequentemente. Na nossa concepgdo, um paradigma €
constituido por um certo tipo de relagdo Idgica extremamente forte entre nogGes mestras, nogdes chave e
principios chave. Esta relagdo e estes principios vdo comandar todos os propésitos que obedecem
inconscientemente ao seu império.
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para que possamos resolver cada uma das dificuldades, o melhor seria divisa-las? Sera que
conduzindo nossos pensamentos por ordem, comecando pelos assuntos mais faceis, para
depois progredirmos para 0s de maior completude, seria uma metodologia ideal?

Todas essas questdes, além de fazerem ligacdo com os principios cartesianos, dizem
respeito ao segundo buraco negro trazido por Morin: a inadequacdo na fragmentacdo do
conhecimento, ou melhor, na mutilacdo do saber; onde, de um lado, temos as instituicdes de
ensino, onde encontramos os saberes desunidos, divididos, e do outro, a vida, na qual, os

problemas se mostram cada vez mais multidisciplinares, planetarios e globais.

No momento em que o planeta tem cada vez mais necessidades de espiritos aptos a
apreender seus problemas fundamentais e globais, a compreender sua complexidade,
0s sistemas de ensino continuam a dividir e fragmentar os conhecimentos que
precisam ser religados, a formar mentes unidimensionais e redutores, que
privilegiam apenas uma dimensdo dos problemas e ocultam as outras (MORIN,
2003, p. 20).

Mas como afastar essa inadequacdo? Atraves da reforma do pensamento. Para Morin,
essa reforma seria bem mais do que uma simples mudanca de contetddos ou reformulagdes de
disciplinas, mas, antes de tudo, uma reforma paradigmatica, concernente a nossa aptidao para
organizar o conhecimento.

Desta forma, “a reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma
do pensamento deve levar a reforma do ensino, com vistas a uma educacao viavel que busque
a formacdo integral do ser humano e ndo fragmentos incomunicaveis” (MORIN, 2001, p. 20).
E, como consequéncia da inadequacado inicialmente apresentada, Morin nos relata que quatro
questdes acabam passando despercebidas, quais sejam: o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo.

Assim, a exigida reforma do pensamento gerard um pensamento do contexto e do

complexo.

O pensamento que une substituird a causalidade linear e unidirecional por uma
causalidade em circulo e multirreferencial; corrigird a rigidez da I6gica cléssica pelo
dialogo capaz de conceber no¢bes a0 mesmo tempo complementares e antigonias, e
completard o conhecimento da integragdo das partes em um todo, pelo
reconhecimento da integracdo do todo no interior das partes (MORIN, 2001, p. 92-
93).

Para Morin, a ideia da contextualizacdo retira o aluno da condigdo de mero
espectador, colocando-0 na posicao de protagonista; o qual participard de todo o processo de
aprendizagem, possibilitando a conexdo entre os saberes, mostrando-o, desta forma, quéo
importante a aproximacao do dia-a-dia ao conhecimento cientifico.

Aqui, seria preciso vincular os contetdos escolares a situagdes que facam sentido

para o aluno, incorporando as vivéncias dele. Lembrando sempre que, a escolha do contexto
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deve considerar o que € significativo para o aluno em sua vida e no mundo, buscando-o0 na
vida cotidiana e na sociedade a descoberta do conhecimento.

As informac6es que nos € transmitida, muitas vezes, de forma limitada, ou mesmo
isolada € um dos grandes problemas que enfrentamos, uma vez que o0 sentido somente sera
exprimido em sua totalidade se a informagé&o for contextualizada.

Como bem apontado, “para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o proprio
contexto, e 0 texto necessita do contexto no qual se enuncia” (MORIN, 2006, p. 36).

A teoria da complexidade é associada a busca pelo conhecimento e as formas de
pensar diante das necessidades impostas pelo contemporaneo, tornando pertinente o
conhecimento. Quanto ao global, Morin explica que este é mais que 0 contexto, é o conjunto
das diversas partes ligadas a ele de modo interretroativo ou organizacional.

Nas licdes de Pascal (apud MORIIN, 2006, p. 37) “é impossivel conhecer as partes
sem conhecer o todo, tampouco conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes”. Nas
préprias palavras de Morin (1998), “Pascal consegue transparecer o conhecimento o programa
do conhecimento contemporaneo, que ainda ndo se conseguiu por em pratica”.

O global estabeleceria uma conexdo entre as partes e o todo, uma vez que
esclareceria o sentido das partes isoladas. Nessa linha de raciocinio, as disciplinas escolares
nada mais sdo do que conteudos, 0s quais so sao entendidos porque sdo constituidos de partes
que os alicercam. Nesta ocasido, fica nitido que a era planetaria necessita de um
conhecimento que ndo mutile seu objeto de estudo. Por fim, o conhecimento também é

multidimensional.

Tomemos o homem como exemplo. O homem é um ser evidentemente biolégico. E
ao mesmo tempo um ser evidentemente cultural, metabiol6gico e que vive num
universo de linguagem, de ideias e de consciéncia. Ora estas duas realidades, a
realidade bioldgica e a realidade cultural, o paradigma da simplificacdo obriga-nos
quer a separa-los quer a reduzir a mais complexa a menos complexa. Vai, portanto
estudar-se o homem biolégico no departamento de biologia, como um ser
anatdémico, fisiolégico, etc., e vai estudar-se o homem nos departamentos das
ciéncias humanas e sociais. Vai estudar-se o cérebro como 6rgdo biologico e vai
estudar-se o espirito, the mind, como fungdo ou realidade psicoldgica. Esquece-se
que um nado existe sem o outro; ou melhor, que um é simultaneamente o outro,
embora sejam tratados por termos e conceitos diferentes (MORIN, 1990, p. 86).

Morin (2006, p. 38) salienta que “a sociedade comporta as dimensdes historicas,
econbmicas, sociais, religiosas e o0 conhecimento pertinente desta sociedade precisa
considerar esses enfoques, pois sdo indissociaveis”.

Diante de todos esses dados, o autor (MORIN, 2001, p. 88-89) relata a necessidade

de um pensamento:
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Que compreenda que o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e
que o conhecimento do todo depende do conhecimento das partes; Que reconheca e
examine os fendmenos multidimensionais, em vez de isolar, de maneira mutiladora,
cada uma de suas dimensdes; Que reconheca e trate as realidades, que sao
concomitantemente solidarias e conflituosas; Que respeite a diferenca, enquanto
reconhece a unicidade.

Em consequéncia, a educacdo deve promover a inteligéncia geral apta a referir-se ao

complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgéo global. Ou seja,

Assim,

(...) é preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento complexo, no sentido originario do termo complexus: o que é tecido
junto (MORIN, 2001, p. 88-89).

(...) O desenvolvimento de aptiddes gerais da mente permite melhor
desenvolvimento das competéncias particulares ou especializadas. Quanto mais
poderosa é a inteligéncia geral, maior é sua faculdade de tratar de problemas
especiais. A compreensdo dos dados particulares também necessita da ativacdo da
inteligéncia geral, que opera e organiza a mobilizagdo dos conhecimentos de
conjunto em cada caso particular (MORIN, 2006, p. 39).

Em outras palavras, a complexidade é entendida,

(...) como a unido da simplicidade e da complexidade; é a unido dos processos de
simplificacdo, com 0s outros contraprocessos que sd0 a comunicacdo, que sdo a
articulacdo do que esta dissociado e distinguido, e é o escapar a alternativa entre o
pensamento redutor que s6 vé os elementos e 0 pensamento globalista que apenas vé
o todo (...) (MORIN, 1990, p. 148).

Desta forma, na missdo de promover a inteligéncia geral dos individuos, Morin relata

qgue a educacdo do futuro deve superar as incongruéncias decorrentes do progresso nos

conhecimentos especializados e identificar a falsa racionalidade.

A essas ideias as mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptidGes naturais

para contextualizar os saberes, do mesmo modo que para integra-los em seus conjuntos

naturais.

Isso porque, a divisdo do saber s6 se transformou numa hiperespecializacdo

disciplinar, uma forma particular de abstracédo, ou seja, retirando um objeto de seu contexto e

de seu conjunto, impossibilitando apreender ,,0 que esta tecido junto®, o complexo.

Tratando-se de entender o pensamento que separa e que reduz, no lugar do

pensamento que distingue e une. “N&o se trata de abandonar o conhecimento das partes pelo

conhecimento das totalidades, nem da analise pela sintese; é preciso conjuga-las” (MORIN,

2006, 46).

1.3 Ensinar a condi¢do humana
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A educacdo do futuro deve ser centrada na condi¢cdo humana. E, estar centrado neste
objeto é conhecer 0 humano, situando-o no universo. Para isso “interrogar nossa condigdo
humana implica questionar primeiro nossa posi¢ao no mundo” (MORIN, 2006, p. 47).

SO que, para encontrarmos um ponto de inicio para esse descobrimento, “é
necessario promover um grande remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias

naturais, a fim de situar a condi¢do humana no mundo” (MORIN, 2006, p. 48).

A vida é um fungo que se formou nas aguas e na superficie da Terra. Nosso planeta
gerou a vida que se desenvolveu de forma liquida no mundo vegetal e animal; nos
somos uma ramificacdo da ramificacdo dessa evolugdo dos vertebrados, dos
mamiferos, dos primatas, portadores em nos das herdeiras, filhas, irméds das
primeiras células vivas. Pelo nascimento, participamos da aventura biolégica; pela
morte, participamos da tragedia césmica. O ser mais corriqueiro, o destino mais
banal participa dessa tragédia e dessa aventura (MORIN, 2001, p. 36).

Ao longo desse desenvolvimento, as ciéncias naturais apresentam um tipo de
conhecimento que organiza um saber anteriormente disperso e compartimentado, nos
permitindo inserir e situar a condigdo humana no cosmo, na terra, na vida.

Assim, ndo € aconselhado se transmitir o conhecimento fragmentado e parcelado
pela educacdo; mas esta deve promover o0 conhecimento para a compreensao da totalidade do
ser humano.

Desta forma, necessario que a educacdo encontre um meio de convergir todas as
disciplinas para a questdo da identidade humana para eu se estabeleca a condicdo humana
para um todo.

Ao ser 0 humano um ser, a um sé tempo, plenamente biol6gico e plenamente
cultural, que traz em si a unidualidade originaria, acumulando em si 0 que é conservado,
transmitido, desenvolver um saber que explore todas as diversidades que sdo necessarias para
0 ser humano viver em sociedade, promovendo, assim, a interacdo, que completa 0 homem.

A educacdo do futuro sera o estudo dessa complexidade.

A complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada dos elementos
que a constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacdes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana (MORIN, 2006, p. 55).

Por isso, mais uma vez, a educacdo deveria mostrar e ilustrar o destino multifacetado
do humano, chegando a uma tomada de consciéncia da coletividade do destino préprio de
nossa era planetaria, onde todos os humanos sdo confrontados com os mesmos problemas
vitais e mortais.

N&o somente a escola, mas toda a sociedade necessita estar alicer¢ada aos principios

do pluralismo, da toleréncia, da abertura critica, da realizacdo do dialogo com respeito e o
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debate de ideias, para que tenhamos uma relacéo entre individuo e a sociedade em que se vive

de forma saudavel.

1.4 Ensinar a identidade terrena

A ideia de se ensinar a identidade terrena € demonstrar que, educar para um
pensamento policéntrico capaz de demonstrar o universalismo “consciente da
unidade/diversidade da condicdo humana; um pensamento policéntrico nutrido das culturas
do mundo” (MORIN, 2006, p. 65) é a finalidade da educacdo do futuro, que deve trabalhar na
era planetaria, para a identidade e a consciéncia terrenas.

Os tracos marcantes da identidade de cada um sdo produzidos no seio de cada
cultura, compondo, desta forma, identidades multiplas e diferenciadas; todavia, nos tragos da
cada homem genérico estdo, também, os tracos de sua especificidade.

Necessaria a conscientizacdo de que ha uma interligacdo entre todas as pessoas, suas
decisOes e atitudes, fato que atinge toda a humanidade.

Tudo estd interligado. Todos séo solidarios.

O mundo torna-se cada vez mais um todo. Cada parte do mundo faz, mais e mais,
parte do mundo e o mundo, como um todo, estd cada vez mais presente em cada
uma de suas partes. Isto s verifica ndo apenas para as nagdes e povos, mas para 0s
individuos. Assim como cada ponto do holograma contém a informagéo do todo do
qual faz parte, também, doravante, cada individuo recebe ou consome informacdes e
substancias oriundas de todo o universo (MORIN, 2006, p. 67).

N&o é possivel apenas pertencer a uma cultura, é preciso ser terrenos, ou seja, é
preciso “aprender a ser, viver, dividir € comunicar como humanos do planeta Terra”
(MORIN, 2006, p. 76).

E preciso desenvolver o despertar humano, na possibilidade da formacgdo da sua
identidade, permitindo uma compreensédo da totalidade humana no mundo plural. Para isso,
ensinar e entender o processo da constituicdo da histéria da humanidade desde os primordios
até a atual época planetaria se faz de suma importancia.

Neste sentido,

A busca do futuro melhor deve ser complementar, ndo mais antag6nica, ao
reencontro com o passado. Todo ser humano, toda coletividade deve irrigar sua vida
pela circulagdo incessante entre o passado, no qual reafirma a identidade ao
restabelecer o elo com os ascendentes, o presente, quando afirma suas necessidades
e o futuro, no qual projeta aspiracdes e esforcos (MORIN, 2006, p. 77).

117



Assim, civilizar e solidarizar a Terra, transformando a espécie humna em verdadeira
humanidade trona-se o objetivo fundamental e global de toda educacdo que aspira ndo apenas
0 progresso, mas a sobrevida da humanidade.

Neste viés, a educacdo do futuro deve ensinar, segundo Morin (2006, p. 78) a ética

da compreens&o planetaria. E preciso ensinar a viver.

1.5 Enfrentar as incertezas

Criar um pensamento complexo, exigéncia de todo o conhecimento, é superar o
pensamento simplificado e simplificador do nosso tempo. De outro modo, € preciso um
pensamento complexo para compreender aquilo que, por natureza, € algo complexo. Assim,
se o0 real é algo complexo, ndo seria pela forma de modelos simplificadores que o
entenderiamos.

Sera que estamos prontos para o inesperado?

O futuro ¢ aberto e imprevisivel. “O futuro chama-se incerteza” (MORIN, 2006, p.
81).

Como a questdo da incerteza pode permear e orientar o campo da educagao escolar
em sua ampla e dificil tarefa de construir conhecimentos pertinentes?

Ao questionar-se aceca de um horizonte de compreensdo epistemoldgica da
realidade, Morin conclui que o conhecimento navega em um oceano de incertezas “entre
arquipélagos de certezas” (MATINAZZO; DRESC, 2013, p. 49).

(...) qualquer saber complexo comporta uma parte de incerteza irremedia- vel que é
preciso saber reconhecer e admitir. O pensamento complexo comporta a tomada de
consciéncia de uma falta de acabamento do saber e, fundamentalmente, de uma
limitacdo das possibilidades do espirito humano. Seré vao procurar um fundamento
absoluto e indubitavel. (MORIN, 2008, p. 177).

O autor chega a essa concluséo apos analisar que as civilizacdes tradicionais viviam
na certeza de um tempo ciclico cujo funcionamento devia ser assegurado por sacrificios as
vezes humanos; todavia, a tomada de consciéncia da incerteza historica acontece hoje com a
destruicdo do mito do progresso, assim, “o progresso ¢ certamente possivel, mas incerto”
(MORIN, 2006, p. 80).

A incerteza, portanto, diz respeito as caracteristicas dinamicas dos seres vivos, da
vida humana e das organizacgdes sociais.

Assim, ao situar a incerteza como um dos buracos negros do atual processo escolar;

Morin entende que ela pode se tornar eixo tematico a ser levado em conta quando na
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organizagdo de um processo de conhecimento que contemple a complexidade. Por isso, o
conhecimento sempre comporta o risco do erro e da iluséo.

Os anunciadores da nova ciéncia entendem que “apOs as experiéncias realizadas
pelas ciéncias e pela filosofia no século XX, ninguém pode basear um projeto de
aprendizagem e conhecimento num saber definitivamente verificado e edificado sobre a
certeza” (MORIN; et al, 2003, p. 19).

Refletir sobre o sentido pedagogico e epistemologico da incerteza como uma variavel
a ser considerada no processo escolar significa adotar uma postura condizente com as licdes
que emergem dos avangos dos estudos e das pesquisas sobre o nosso modo de pensar, de
produzir o conhecimento e formas de organizar as condi¢Ges estruturais para tal
(MATINAZZO; DRESC, 2013, p. 54).

Assim, deve-se conceber a incerteza de forma pedagdgica assumindo o desafio de
reinterpretar as antigas concepgoes de mundo e reaprender a compreendera realidade da forma

como ela esté constituida, com suas infinitas transformagdes.

1.6 Ensinar a compreensao

A vida é produto de um contexto, de um acimulo de vivéncias e ideias. Por isso,
muito mais do que unir ideias, problemas e os conhecimentos, € preciso saber articula-los,
criar uma cultura feita de um pensamento que reina conhecimentos dispersos.

Para uma melhor compreensdo da realidade em que estamos inseridos, e mais, para
apreender que somos seres complexos, é preciso entender que possuir informacdo ndo é
conhecimento; este se resume pela organizagéo das informacoes.

E fato que estamos inseridos nas informacdes e, como elas se sucedem dia a dia, néo
temos a plena consciéncia. Saber reuni-las caracteriza-se pelo alcance do tdo visado:
pensamento complexo.

Nenhuma técnica de comunicacéo traz por si mesma a compreensdo (MORIN, 2006,
p. 93); mas o que significa a compreensao?

Derivado do latim compreendere, compreender significa apreender em conjunto;
todavia, a compreensdo humana vai além da explicacdo. A compreensdo humana comporta
um conhecimento de sujeito a sujeito (MORIN, 2006, p. 95), comportando uma parte de
empatia e identificagdo. Assim, a verdadeira comunicacdo humana traduz-se pela

compreensdo das emogdes.
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Ganhando espago cada vez maior, esta o individualismo, que favorece o sentido de
responsabilidade individual que, por consequéncia, desenvolve o egocentrismo, 0 egoismo e
que alimenta a rejeicdo ao proximo.

Por isso da importancia da compreensdo ndao s6 dos outros, mas de si mesmo, de
autoexame, de auto justificagdo, “a pratica mental do autoexame permanente ¢ necessaria ja
que a compreensdo de nossas fraquezas ou faltas é a via para a compreensdo das do outro”
(MORIN, 2006, p. 100).

Em outras palavras, seguir o caminho da humanizacao das relagdes humanas é saber
compreender antes de condenar; o bem pensar “(..) € 0 modo de pensar que permite
apreender em conjunto o texto e o contexto, o ser e seu meio ambiente, o local e o global, o
multidimensional, em suma, o complexo, isto €, as condi¢cbes do comportamento humano
(...)” (MORIN, 2006, p. 100).

A compreensdo é ao mesmo tempo meio e fim da comunicacdo humana. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensdes mutuas. Dada a importancia da
educacdo para a compreensdo, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades.
Esta deve ser a tarefa da educagdo do futuro (MORIN, 2006, p. 104).

Podemos, enfim, entender que a compreensdo do outro requer a consciéncia da

complexidade humana.

1.7 A ética do género humano

Para Morin (2006, p. 105), existe algo, como uma trindade, em que as terminacdes
sdo ligadas pela palavra antropo-ética; existindo, assim, um aspecto individual, outro social e
um terceiro, o0 genético; triade esta que oferece a concepgcdo complexa do género humano.

E por esta razdo que Morin, durante todos os seus estudos defende a integracio das
disciplinas escolares, a fim de reuni-las em ciéncias, todas elas articuladas em uma concepcéo
sistémica da terra.

E preciso desenvolver nossas responsabilidades pessoais e as responsabilidades
sociais, ou seja, a nossa participacdo no género humano, pois compartilhamos um destino
comum ; ou seja, “as interagdes entre individuos produzem a sociedade e esta retroage sobre
os individuos. A cultura, no sentido genérico, emerge destas interacGes, reline-as e confere-
Ihes valor (MORIN, 2006, p. 105).

Ao observar o lado social da antropo-ética, esta ndo tem sentido se nao for na

democracia; porque € a democracia que permite uma relacdo individuo-sociedade e nela o
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cidad&o deve se sentir solidario e responsavel. “a democracia, neste sentido, ¢ mais do que um
regime politico; é a regeneracdo continua de uma cadeia complexa e retroativa: os cidaddos
produzem a democracia que produz cidadaos” (MORIN, 2006, p. 107).

Tudo deve estar integrado, como uma grande teia, para permitir uma mudanca de
pensamento, com buscas pela transformacao da concepg¢édo fragmentada e dividida do mundo,
que impede a visao total da realidade.

CONCLUSAO

Morin € um pensador que, como poucos, tenta dirimir o que podemos chamar de
clausura existencial na filosofia moderna. Sua tentativa precisa ser vista como uma qualidade
intrinseca de um pensador inovador e totalmente dindmico e a par dos problemas mais
crénicos de uma suposta globalizacéo.

Em termos de educacdo, Morin nos propde o que had muito ja foi proposto pelos
gregos, nas pessoas de Socrates e Aristoteles. E claro que, de forma muito original, Morin faz
uso de termos novos, como as cidadanias que ele estabelece, para demonstrar o fato de ainda
nédo estamos aptos a realmente nos emanciparmos de tudo o que, supostamente, nos prende.

No fundo, Morin vem demonstrar que estamos tentando dar um salto maior do que
conseguimos e, nesse momento, precisamos dar um passo atras, na dire¢do daquilo que ainda

ndo encontramos ou deixamos para tras: uma educacao libertadora.
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