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XII ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI BUENOS
AIRES—ARGENTINA

PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

Apresentacao

O Grupo de Trabalho PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA | teve seus trabalhos

apresentados na tarde do dia 14 de outubro de 2023, durante o XII ENCONTRO

INTERNACIONAL DO CONPEDI, realizado na cidade de Buenos Aires, Argentina, na sede
da Faculdade de Direito da Universidade de Buenos Aires, entre os dias 12 e 14 de outubro
de 2023, com o tema Derecho, Democracia, Desarrollo y Integracion.

As apresentacdes foram divididas em trés blocos de exposicdes, sendo que, em cada um dos
mesmos, houve, pelos autores presentes, a exposicéo dos respectivos artigos aprovados, em
sequéncia, sendo, ao final de cada bloco, aberto espaco para o respectivo debate, ressalvadas
duas situagcdes excepcionais, nas quais a apresentacdo dos artigos, conforme autorizado pela
organizagao, se deu em outros Grupos de Trabalho, que ocorreram em paralelo ao presente.

Nesta perspectiva, relata-se, na sequéncia, os artigos apresentados, todos integrantes dos
presentes Anais.

O artigp A CONTRIBUICAO DO NUCLEO DE PRATICA JURIDICA NO
DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES TECNICAS VOLTADAS PARA A
CONSENSUALIDADE: MOLA PROPULSORA PARA EFETIVAQAO DA JUSTICA
COEXISTENCIAL COMO MEIO DE ACESSO A JUSTICA, de autoria de Ana Lucia Pazos
Moraes , Jamile Sabbad Carecho Cavalcante e Anna Luiza de Araujo Souza, trouxe como
tema central a investigacdo da contribuicéo do Nucleo de Prética Juridica (NPJ) dos cursos
de Direito para a adogdo da consensualidade como forma prioritéria de acesso a justica.
Destaca que o estudo de Mauro Cappelletti propbe, na 32 onda, 0 acesso a justica por
caminhos diversos ao judiciério, e que Kim Economides desenvolve a 42 onda de acesso a
justica a partir da atuacdo do advogado, como operador do Direito, e 0 servigo por ele
prestado. Com base no estudo de Economides, observa como ocorre a formacéo do operador
do Direito, tendo presente que o modo como é formado influenciara diretamente na sua
atuacao e a contribuicdo das instituicdes de ensino para a amejada mudanca na forma de
tratamento do conflito. Destaca que a Resolugdo 5/2012 CES/CNE estabelece que os
métodos consensuais integram o projeto pedagégico dos cursos de Direito em caréter
obrigatério, analisando se, a partir da obrigatoriedade da Resolucédo, as instituicdes de ensino
aderiram a promocéao da consensualidade.



O artigo A EDUCACAO COMO VALOR DEMOCRATICO PARA A SUSTENTACAO E
O FORTALECIMENTO DO DESENVOLVIMENTO NACIONAL, de autoria de Larissa
Dias Puerta de Miranda Freire e Lourenco de Miranda Freire Neto, aborda a importancia da
educacdo para a manutencdo do regime democréatico como mecanismo de asseguramento da
compreensdo da cidadania para o livre exercicio da manifestagdo do pensamento. A partir da
coleta de dados disponibilizados pela pesquisa anual do periédico “The Economist

Intelligence Unit: Democracy Index”, se vale da percepcdo democrética como medida de
importancia para o desenvolvimento da democracia em uma perspectiva contemporanea.

Pauta-se no referencial tedrico apresentado por Robert Alan Dahl para definicdo de

democracia, bem como John Dewey para a compreensdo da educagdo em um regime
democratico, valendo-se de revisdo bibliogréfica dos referenciais para o estudo apresentado.
A pesquisa tem por objetivo principal consolidar a base tedrica para inicio do

aprofundamento de uma futura pesquisa na area do Direito Educacional. Busca a andlise
conceitual desses elementos para construir o repertério tedrico do Direito Educacional e,
oportunamente, aprofundar os estudos sobre a compreensdo do que é uma Educacéo Juridica
de qualidade como mecanismo de garantia da protecéo do desenvolvimento econémico e
socia do pais.

O artigo A FORMACAO ACADEMICA E A NOVA REALIDADE INTERDISCIPLINAR
DO ADVOGADO CORPORATIVO, de autoria de Maikon Cristiano Glasenapp e Gilberto
Cassuli, aborda a necessidade crescente de profissionais, inclusive agueles provenientes do
meio académico, reinventarem-se e complementarem suas formagdes com estudos e préticas
interdisciplinares. Destaca que essa exigéncia surge em decorréncia das rapidas

transformagtes no mercado de trabalho e na sociedade, impulsionadas pela inovagéo

tecnolgica acelerada, a globalizacdo dos negdcios e a mudanga no cenario das relactes
trabal histas e do bem-estar social. Procura focar nos desafios dos novos servicos advocaticios
corporativos/empresariais, que tem muito em comum com as inovagoes exigidas dos novos
profissionais, atingidos e atropelados pelas demandas de mercado laboral. Como resultado,
conclui que se tornou imprescindivel o aprimoramento do operador do direito, como
profissional com capacidade de influenciar as organizacOes, relacdes pessoais e o proprio
desenvolvimento local, regional, nacional e internacional. Para o desenvolvimento do
trabalho foi utilizado o método juridico exploratério, a partir de pesquisas em fontes
bibliogréficas.

O artigo ANALISE DE LIMINARES CONCEDIDAS EM MANDADOS DE SEGURANCA
PARA FINS DE COLAQAO DE GRAU IMPETRADOS POR ESTUDANTES
IRREGULARES NO ENADE, de autoria de Simone Alvarez Lima destaca que o Exame



Nacional de Desempenho do Estudante (ENADE), criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril
de 2004, em substituicdo ao antigo Provéo, tem como finalidade avaliar, a cada trés anos, os
cursos de graduacdo existentes no Brasil e é considerado componente curricular obrigatorio
para 0s estudantes. Ressalta que se trata de um exame essencia para que a Administracéo
Publica possa controlar a qualidade da educacéo ofertada no Brasil, principalmente em uma
época gue tanto se discute a respeito da mercantilizacdo da educacéo. Reflete que se, no
passado, 0 maior foco das instituicdes de ensino superior era a qualidade da formacao,
atualmente, com tantas fusdes e incorporacdes, aumento da abrangéncia do ensino a
distancia, dentre outras mudancas, percebe-se um nitido cardter empresarial. Observa que
pelo fato de a prova do Enade ser obrigatéria, o0 aluno que falta a prova ou néo responde ao
guestionario se tornairregular e ficaimpedido de colar grau e, para reverter essa situacdo, se
utilizam de mandado de seguranca, nos quais os juizes federais tém concedido liminar para
gue esse aluno cole grau apesar da irregularidade, contrariando os ditames da Lei n°® 10.861
/2004 e da Portaria do MEC n° 494/2021 por entenderem que a impossibilidade de colacdo de
grau € uma penalidade desproporcional, porgue o Enade foca na avaliacéo da faculdade e ndo
do aluno. Trata-se de uma pesqguisa relevante por mostrar a importancia do Enade e alertar
contra a banalizacdo do mandado de seguranca para reverter irregularidade ainda que néo
haja direito liquido e certo a ser tutelado.

O artigo EMPIRISMO JURIDICO NA UNIFOR: UM ESTUDO DE CASO SOBRE

METODOLOGIAS E PRATICAS DE PESQUISA NO CURSO DE DIREITO DA UNIFOR,
de autoria de Sidney Soares Filho centra-se na inovacdo metodoldgica na pesquisa juridica
no Brasil, destacando o emergente campo da pesquisa empirica no Curso de Direito da
Universidade de Fortaleza (UNIFOR). Destaca a adocéo de abordagens empiricas, focadas no
'ser' em vez do 'dever ser', marca uma significativa mudanca paradigmatica ainda em seus
estagios iniciais. No vanguardismo desse movimento, observa que o Centro de Ciéncias
Juridicas tem incentivado seus estudantes a conduzir pesguisas empiricas. Sdo incentivadas
trés principais abordagens. aplicacdo de questiondrios seguida de andlise quantitativa e
gualitativa dos dados coletados, pesquisa de campo e comparativo jurisprudencial. Tendo por
foco exclusivamente na primeira abordagem mencionada, o trabalho examina arelevancia da
pesquisa empirica em Direito e sua implementacéo pelos aunos do Centro de Ciéncias
Juridicas da UNIFOR. A metodologia utilizada para este estudo inclui uma extensa revisao
bibliografica de livros, artigos e documentos juridicos. A partir da andlise, ressalta ser

evidente a importancia critica do uso de pesquisas empiricas aplicadas ao Direito. Observa
gue tanto professores quanto estudantes mostraram entusiasmo por essa metodologia,

transformando esse interesse em préticas produtivas de pesquisa.



O artigp EDUCACAO JURIDICA BRASILEIRA: A PERSPECTIVA DOS DIREITOS
HUMANOS E DO ACESSO A JUSTICA NA FORMACAO PROFISSIONAL EM UM
MUNDO PLURAL, de autoria de Isabella Franco Guerra e Alexandra de Souza Nigri
destaca que os direitos sociais inseridos na Constituicdo brasileira de 1988 sdo considerados
eixos fundamentais para o exercicio da democracia, da paz e cidadania plena. Em razéo
desses direitos nortearem o ordenamento juridico e pelo fato da finalidade do Estado estar
atrelada a promocéo da dignidade humana, a educacdo em direitos humanos possuli
relevancia impar e tem o conddo de desencadear perspectivas para a cidadania. Nesse
contexto, a pesquisa traz como foco apontar a relevancia da insercdo da disciplina Direitos
Humanos na matriz curricular, considerando a interdisciplinariedade no enfoque do tema e a
transversalidade prépria da educacdo em direitos humanos que faz com que a temética tenha
gue estar integrada as disciplinas dos eixos que integram a matriz curricular do Curso de
Direito, inclusive no ambito do eixo profissionalizante e da prética juridica. Observada a
transversalidade do tema dos direitos humanos, busca realcar a importancia das atividades
prético-profissionais estarem direcionadas ao acesso a justica, ao didlogo, as técnicas para a
resolucdo de disputas pela via consensual e cultura da paz, com a perspectiva de possibilitar
aos graduandos o contato, a reflexdo e a busca de caminhos para responder as demandas da
sociedade de concretizacdo da justica. Nessa perspectiva, destaca que 0 ensino humanistae a
preocupacao com 0 acesso a justica devem estar presentes na matriz curricular dos Cursos de
Direito. Ressalta que o desenvolvimento do estudo se deu pelo método indutivo e partiu do
levantamento da legislac8o brasileira, bem como dos referenciais doutrinarios, tendo sido
realizada ainvestigacéo qualitativa e critica.

O artigo INTEGRACAO DO CONHECIMENTO PELA EXTENSAO NO NOVO
“NORMAL”: PROJETO DE EXTENSAO CONFRONTART, de autoria de Silvana Beline
Tavares , Danielle Jacon Ayres Pinto e Lilian Marcia Balmant Emerique procura lancar luz
sobre aimportancia da extensdo universitaria nos cursos de Direito como espaco privilegiado
para 0 encontro entre a academia e a sociedade e, por meio da unido entre Direito e Arte,
especiamente pela capilaridade da Arte para adentrar em meandros menos convencionais e
guestionar a tradicional formagdo no meio juridico pelas ferramentas das atividades
extensionistas. O presente estudo tem por escopo dar visibilidade ao projeto ConfrontART,
estruturado durante a pandemia de COVID-19 e que, desde entdo, desenvolve encontros
virtuais em que sdo aplicadas as categorias Arte e Direito como possibilidade de troca de
saberes e experiéncias permitindo a interacdo entre Universidade e Sociedade. O projeto
promove o dialogo sobre temas contemporaneos, fortalece o debate tedrico-metodol 6gico
para se pensar o Direito; fomenta a troca de conhecimentos relacionados a este com a
Literatura; Cinema; Fotografia e outras expressdes artisticas; busca a interagdo entre a
comunidade académica brasileira e latino-americana; dar visibilidade preferencialmente ao



trabalho de académicas. O projeto promove a busca por um conhecimento emancipatorio,
decolonial e sustentavel, articulador da autonomia e do pleno exercicio da cidadania. O
projeto utiliza a metodologia participativa e a pesquisa bibliografia nacional e estrangeira
sobre extensdo universitéria e arelacdo entre direito e arte. O estudo conclui gque aferramenta
da extensdo universitaria pode ser um canal facilitador do aprendizado, da
interdisciplinaridade da interagdo entre academia e sociedade. Ressalta que a aproximacao
entre Direito e Arte permite uma dinamica critica e interativa, especialmente Util na educacéo
em e para os direitos humanos.

O artigo METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM E OS DESAFIOS NA
APLICACAO NO CURSO DE DIREITO, de autoria de Kétia Alessandra Pastori Terrin ,
Maria Celia Nogueira Pinto e Borgo Bzuneck destaca inicialmente gue um dos reflexos da
crise do Direito revelada pela falta de superacdo do paradigma juridico positivista tem se
destacado justamente na forma de ensino. Destaca que as evolucfes da aprendizagem, os
desenvolvimentos tecnol 6gicos e as atuais formas de aplicar o Direito as relacdes sociais tem
demandado uma maior e mais otimizada forma de aprendizagem. Diante disso, 0 uso de
novas metodologias de ensino, que se mostram mais ativas, tem sido uma grande ferramenta
para transformar o estudante no protagonista do ensino. Observa que, contudo, ndo pode
negar a grande dificuldade na aplicacdo de novas metodologias ativas de aprendizagem no
curso de Direito, mormente no gue tange aos ultimos periodos do curso, tendo em vistaque o
mercado de trabalho e as exigéncias para inscricdo no Exame de Ordem e em concursos
publicos ndo tém acompanhado essas novas formas de aprendizagem. Assim, destaca que se
mostra um grande desafio aperfeicoar essa nova forma de ensino, buscando sempre melhorar
a construcao da academia e da formacéo académica e profissional do estudante. A pesquisa,
de cunho qualitativo e exploratério, foi desenvolvida com base no método hipotético-
dedutivo e a partir de revisbes bibliograficas a respeito do tema. Conclui que o
enriquecimento didético dos cursos de Direito mediante metodologias ativas pode auxiliar o
processo de inclusdo social pelos futuros operadores do Direito, uma vez que, por meio delas
0s problemas sociais, econdmicos, politicos e culturais que circundam as diversas questdes
da realidade tornam-se mais visiveis, favorecendo, assim, iniciativas e posturas que
conduzam a sua superacao.

O artigo OS EFEITOS DO ENSINO POR MEIO DO ENGLISH AS A MEDIUM OF
INSTRUCTION (EMI) NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS DE
UMA DISCIPLINA JURIDICA de autoria de Roberta Freitas Guerra e Camila Rodrigues
Macedo, destaca que desde que passou a ser utilizado como meio de comunicacéo
internacional, sobretudo a partir da Segunda Guerra, o inglés ndo é mais considerado
propriedade de um povo especifico, mas de todos que o utilizam em nivel global. Observa



gue, no ambito da educagdo superior, 0 inglés tem se naturalizado como lingua académica,
inclusive em paises ndo falantes do idioma. Nesse contexto, sobressai 0 uso do inglés como
meio de instrucdo — English as a Medium of Instruction (EMI) — visando o ensino de
contetidos académicos. Ressalta que, no caso das universidades brasileiras, a sua adocéo tem
sido tratada como uma estratégia de internacionalizacgo. E ai que se situa a pesquisa, voltada
ao EMI e a sua utilizac&o na educagdo superior no Brasil, particularmente no ensino juridico.
Como especificacdo desse plano mais amplo, a pesquisa também buscou analisar o uso do
EMI tendo em vista a sua implantacdo em uma disciplina juridica oferecida no Curso de
Direito da Universidade Federal de Vicosa, consistindo o problema de pesquisa na
identificacdo dos efeitos dessa pratica na aprendizagem de contelidos da disciplina “ Sistema
Interamericano de Direitos Humanos’, o que foi feito por meio da coleta de dados
bibliogréficos, analisados e interpretados por meio da analise de conteiido, assim como por
meio da aplicacdo de testes de proficiéncia, questionarios e realizagdo de grupo focal, no
intuito de aferir a percepcdo dos estudantes nela matriculados, quanto ao papel de sua
proficiéncia, de suas crencas e emocfes e das metodologias em EMI aplicadas em seu
processo de aprendizagem.

O artigo PRATICAS METODOL OGICAS DOCENTES NO CAMPO DO DIREITO: UM
SABER-PODER INSTRUMENTALIZADO POR UM ENSINO DOGMATICO, de autoria
de Hector Luiz Martins Figueira e Barbara Nogueira Nunes € fruto de parte das observactes
empiricas por meio de pesquisa de campo dos autores. Neste recorte, discute 0 método
expositivo de se ensinar 0 Direito e construir o conhecimento na realidade observada e
pesquisada. A pesquisa empreendida se justifica porque o ensino juridico, geralmente, é
analisado sob uma perspectiva abstrata e universalista, levando a necessidade de se produzir
outras visbes acerca deste conhecimento. Desta forma, o trabalho quer repensar a
metodol ogia reprodutora do saber juridico. Questionando as metodol ogias empregadas para 0
ensino, e como elas sdo executadas pel os professores e percebidas pelos alunos em sala, traz
algumas assimilacdes e descricbes do trabalho de campo que se dedicou a captar e
compreender estas formas de construcéo e transmissdo do conhecimento juridico em uma
Universidade privada do Rio de Janeiro. Os resultados preliminares demonstram que 0 ensino
juridico segue se valendo, como mostra a historia dele, de um método escolastico de ensino
caracteristico da ldade Média, 0 que, aparentemente, ndo revela nenhum potencia inovador
deste saber.

O artigo REPRESENTACOES PROFESSORAIS NO ENSINO JURIDICO CARIOCA EM
UMA VISAO EMPIRICA, de autoria de Hector Luiz Martins Figueira e Bérbara Nogueira
Nunes traz uma pesqguisa sobre o perfil do professor da universidade privada, a qual pretende
mostrar quem ele €, como ele pensa, como age e porque age desta forma e, ainda, identificar



a forma como ele atua dentro do processo de ensino juridico em sala de aula com 0s seus
interlocutores (alunos). Nesta perspectiva, analisa as representacfes docentes por meio da
pesquisa de campo de matriz etnogréfica por meio da observacdo de participante. Logo, por
meio das entrevistas, 0 objetivo do trabalho se focaliza em desvendar quem sdo os
professores da |ES privada. Destaca que nesse processo, foi descoberto um método de aula
usual no curso de direito, que vem a ser de: aula ditada, como uma espécie de ditado do
contetido que o professor faz em sala de aula, sem uma pratica comum. Ressalta que, ao
dialogar em profundidade com os professores, eles declaram estarem na docéncia do ensino
superior com um acréscimo aos seus outros afazeres, que eles mesmo denominam de “ bico.
Nesta perspectiva o objetivo finalistico € apurar como o conhecimento juridico € construido
por estes docentes analisando suas préticas. Os resultados apontam para um saber autoritario
assimilado e compartilhado por 16gicas proprias de um saber-poder constituido.

O artigo RELACOES ETNICO-RACIAIS E ENSINO JURIDICO NO BRASIL, de autoria
de Benjamin Xavier de Paula, tem como foco uma pesquisa sobre o arcabouco juridico
normativo que regulamenta a implementacéo da Educacdo das RelacBes Etnico-raciais nos
Cursos de Direito. O referencial tedrico ampara-se naliteratura internacional e nacional sobre
sobre educacdo, negritude, racismo e direito a partir das contribuicdes de autoras/es como na
perspectiva de Du Bois (2021; 2023); Césaire (2010); Fanon (2021); Santos (2021); e,
Munanga (2019); Bell Jr (1976; 1980, 1992); Crenshaw (1995; 1989; 2021); Prudente (1980;
Bertulio (1989); Conceicdo (2009; 2014), e nas teorias emancipatorias do direito na
perspectiva de Santos (2002; 2014); e, Santos e Menezes (2010); dentre outros. O referencial
metodol 6gico ampara nos estudos sobre estado da arte (Paula & Guimaraes, 2014); (Ferreira,
2002) em didlogo com a perspectiva da pesquisa bibliogréfica (Gil, 2022; Lima e Mioto,
2007), documenta (Cellard, 2008; Gil, 2022) e de campo (Gil, 2022) na perspectiva da
interseccionalidade Crenshaw (1989; 2021; Collins & Bilge, 2021). Os principais resultados
evidenciam avancos significativos na Legislacdo Educacional que regulamenta o Ensino
Juridico, contudo, revela também obstaculos institucionais para gue as normas sejam
implementadas pelas instituicdes.

O artigo CONTO DOS LOBOS: UMA ABORDAGEM INTERSECCIONALIZADA PELO
DIREITO, GENERO E CINEMA, de autoria de Silvana Beline Tavares e Matheus Amorim,
destaca que ha algum tempo os filmes sdo utilizados como recursos pedagdgicos para
levantar discussdes ou aprofundar determinadas questdes no meio académico. Ressalta que a
utilizacdo do cinema como categoria de interacdo com o Direito e a Sociologia produz
sentidos para a desconstrucéo das matrizes dominantes de género assim como a producdo da
reconfiguracdo da cidadania. Compreende a tematica cinema como um espaco que para além
de formar opinides e construir/desconstruir conceitos pode contribuir para se pensar



identidades e assimetrias de género. O artigo tem por foco o projeto de realizacdo de curta
metragem gue tem por objetivo demonstrar a possibilidade trazida pelo cinema em discutir
violéncias contra as mulheres, principamente o estupro pautado pela interseccéo de raca,
género e classe a partir dareleitura do conto de fada, “O Chapeuzinho Vermelho”. Paratanto
foi utilizado pesquisa qualitativa juntamente com a observacdo participante, que possibilitou
pensar o roteiro e arealizacdo do filme a partir de diversas categorias como Direito, Cinema
e Género.

O artigo EDUCACAO JURIDICA PLURAL E A IMPORTANCIA DOS PROJETOS DE
EXTENSAO PARA A PESQUISA CIENTIFICA NO CURSO DE DIREITO: O CASO DO
PROJETO DE ADOCAO, de autoria de Andrine Oliveira Nunes destaca que principio
fundamental do Estado brasileiro descrito no art. 1° da Constituicéo Federal, a cidadania deve
ser 0 vetor propulsor dos cursos juridicos no pais. Com este viés, e com olhar na educacéo
social e de inclusdo, principalmente das criancas e adolescentes, é visumbrado no instituto
da adocdo um nicho de oportunidades e interseces, por vezes, preterida pelo sistema
jurisdicional. Descrita no contetido da disciplina de direito de familia, este procedimento, na
prética nacional traz entraves e desgastes desnecessarios as partes envolvidas, que em muitos
casos, sentem-se em situacdo de desamparo social e juridico. Neste fulcro, com o intuito de
analisar a aplicabilidade dos conhecimentos juridicos para o desenvolvimento deste instituto
e de seu procedimento de modo devido e célere, a satisfazer os anseios sociais de incluséo e
constituicdo de nucleos familiares, bem como, de inser¢do dos menores num seio de afeto e
educacdo, que surge a ideia de associar 0s grupos de apoio a adogao aos projetos de pesquisa,
extensdo e responsabilidade socia dos Cursos de Direito, haja vista a necessidade premente
de conexdo no ambito educacional entre teoria e prética e o conseqgiiente progresso do senso
de comprometimento com a coletividade. Este mister tem o conddo de demonstrar a
importancia dos projetos de extensdo para a pesguisa cientifica no Curso de Direito e que
uma educacdo juridica sO sera efetivamente plural se a vivéncia social for realizada nos
bancos académicos, ou segja, interdisciplinando teoria e prética, academia e sociedade.



METODOLOGIASATIVAS DE APRENDIZAGEM E OSDESAFIOSNA
APLICACAO NO CURSO DE DIREITO

ACTIVE LEARNING METHODOLOGIESAND THE CHALLENGESIN
APPLYING THEM IN THE LAW COURSE

Katia Alessandra Pastori Terrin 1
Maria Celia Nogueira Pinto e Borgo Bzuneck 2

Resumo

Um dos reflexos da crise do Direito revelada pela falta de superacéo do paradigma juridico
positivista tem se destacado justamente na forma de ensino. As evolucdes da aprendizagem,
0s desenvolvimentos tecnol 6gicos e as atuais formas de aplicar o Direito as relagdes sociais
tem demandado uma maior e mais otimizada forma de aprendizagem. Diante disso, 0 uso de
novas metodologias de ensino, que se mostram mais ativas, tem sido uma grande ferramenta
para transformar o estudante no protagonista do ensino. Contudo, ndo se nega a grande
dificuldade na aplicacdo de novas metodologias ativas de aprendizagem no curso de Direito,
mormente no que tange aos Ultimos periodos do curso, tendo em vista que o mercado de
trabalho e as exigéncias parainscricdo no Exame de Ordem e em concursos publicos ndo tém
acompanhado essas novas formas de aprendizagem. Assim, se mostra um grande desafio
aperfeicoar essa hova forma de ensino, buscando sempre melhorar a construcdo da academia
e da formacdo académica e profissional do estudante. A pesquisa, de cunho qualitativo e
exploratorio, se desenvolveu com base no método hipotético-dedutivo e a partir de revisdes
bibliogréficas a respeito do tema. Foi possivel concluir que o enriquecimento didético dos
cursos de Direito mediante metodologias ativas pode auxiliar o processo de inclusdo social
pelos futuros operadores do Direito, uma vez que, por meio delas os problemas sociais,
econdmicos, politicos e culturais que circundam as diversas questdes da realidade tornam-se
mais visivels, favorecendo, assim, iniciativas e posturas que conduzam a sua superacao.

Palavr as-chave: Direito, Estudos de casos, Metodologias ativas, Aprendizagem, Simulagdo

Abstract/Resumen/Résumé

One of the reflexes of the crisis of Law revealed by the lack of overcoming the positivist
legal paradigm has been highlighted precisely in the form of teaching. The evolution of
learning, technological developments and current ways of applying the law to social relations
has demanded a larger and more optimized form of learning. Given this, the use of new
teaching methodol ogies, which are more active, has been a great tool to transform the student
into the protagonist of teaching. However, there is no denying the great difficulty in applying
new active learning methodologies in the Law course, especially regarding the last periods of

2 Docente em Direito pela USP e docente na PUCPR.
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Examination of Order and in Public procurement has not accompanied these new forms of
learning. Thus, it proves to be a great challenge to perfect this new form of teaching, always
seeking to improve the construction of the academy and the student's academic and
professional education. The research, qualitative and exploratory, developed based on the
hypothetical-deductive method and from literature reviews on the subject. It was concluded
that the didactic enrichment of law courses through active methodologies can help the
process of socia inclusion by future law operators, since, through them, the social, economic,
political and cultural problems that surround the various issues of reality. become more
visible, thus favoring initiatives and attitudes that lead to their overcoming.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Law, Case studies, Active methodologies, L earning,
Simulation
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1 INTRODUCAO

O uso da metodologia ativa tem se revelado eficaz nesse ambiente de
aprendizagem, em detrimento das metodologias interrogativas e afirmativas. Algumas
experiéncias profissionais vivenciadas como aluno aprendiz, como formador de
formadores e, também, como formador de aprendiz ddo razao a essa realidade.

Se mostra inegdvel que na atualidade os métodos de aprendizagem
requerem uma nova abordagem, mormente diante das novas tecnologias adotadas no dia
a dia do ensino, uma nova dinamica necessaria dentro do ambiente escolar e dos
diferentes anseios que os estudantes possuem frente a uma nova era mundial.

Assim sendo, acompanhar essas novas demandas requer uma nova
abordagem no que tange a novos métodos de ensino por parte dos professores. Destarte,
0 uso de metodologias ativas tem se destacado cada vez mais como ferramentas capazes
de criarem uma maior autonomia e otimizacao na aprendizagem dos estudantes.

Contudo, o presente artigo tem por objetivo, ap6s realizar uma anélise
inicial sobre as Metodologias Ativas e sua singular importéncia, demonstrar as
dificuldades encontradas na aplicacdo desses novos metodos especificamente para o
ultimo periodo do curso de Direito.

O recorte metodoldgico do artigo, para o Gltimo periodo do Direito, se fez
em virtude de algumas justificativas: por primeiro, por se tratar da analise pontual feita
a implementacdo dessas praticas na turma do nono e décimo periodo do curso de Direito
da PUC Parana, Campus Londrina. A implementacdo se deu como uma pratica piloto do
projeto FINEP I11; por segundo, a escolha limitadora da abordagem deste estudo se deu
pelo fato da grande dificuldade encontrada ao longo das tentativas de aplicacdo de
novas metodologias nestas turmas, que se mostraram fechadas a uma possivel
receptividade.

Umas das maiores dificuldades encontradas foi a adaptacdo do uso de
metodologias ativas diante da necessidade de preparacdo dos estudantes para o0 Exame
da Ordem (OAB), que ndo acompanha essas novas abordagens académicas.

Os motivos e as dificuldades serdo melhor explanadas ao longo do artigo.

O objetivo aqui sera procurar demonstrar essas dificuldades e contextualiza-

las com a atual realidade e, ao final, se possivel, apontar solugcdes para o caso.
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2 METODOLOGIAS ATIVAS: UMA NOVA ABORDAGEM NO MUNDO DA
APRENDIZAGEM

Em tempos de profundas transformacfes sociais, economicas e culturais e
da vertiginosa evolucdo das tecnologias digitais de informacdo e da comunicacdo, as
instituicGes de Ensino Superior tém-se deparado com a necessidade de se redefinir, no
sentido de acompanharem os desafios tecnologicos do mundo pés-moderno e de se
ajustarem a mudanca de paradigma. Uma nova lingua invadiu os espacos educativos e
universitarios: indicadores de producdo, prestacdo de contas (accountability), sistemas
de acreditacdo, critérios de afericdo, performances, performatividade, standards etc.
procurando-se agora que as instituicbes de Ensino Superior ndo s6 contribuam para a
producdo de conhecimento, mas também para a sua rentabilidade, dando, desta forma,
um contributo significativo para a evolugéo e desenvolvimento das sociedades.

A base metodol6gica desenvolvida proporciona ao estudante a possibilidade
de buscar, em dados da realidade, depois de estes terem sido discutidos e analisados,
elementos para a construgcdo de casos de papel, ou seja, de narrativas que trazem um
contexto para ser utilizado na vivéncia de praticas educativas que associam
conhecimentos prévios a tematicas dos componentes curriculares (MAMEDE, 2021),
que serdo aproveitados em todos os trabalhos desenvolvidos em salas de aula.

Desse modo, os estudantes contribuem para sua propria formagdo, na
medida em que compdem as propostas de aula com seus conhecimentos e indagacoes
extraescolares, fortalecendo assim uma aprendizagem significativa (PELIZZARI et al.,
2022).

A grande gama de novas metodologias ativas disponibilizadas pera o
sistema de aprendizagem desperta na academia uma ansia cada vez maior de possibilitar
um estudo mais otimizado, atualizado e contextualizado com as reais necessidades
praticas. No curso de Direito, atrelar a teoria as necessidades praticas € uma ferramenta
essencial na formacao de um profissional de exceléncia.

Diante disso, se torna de importancia impar entender a proposta destas

metodologias ativas, para que melhor se possa compreender o que é dito de forma

129



pragmatica. Um claro exemplo seria a utilizacdo do método PBL (Problem Based
Learning — PBL), no qual o objetivo é colaborar para um aprendizado mais ativo que
ndo fique sé na memorizacdo de conteudos para responder a questdes de provas. Neste
método, o aluno é centro e o principal agente do processo. Para isso, as turmas sao
divididas em grupos menores que sdo expostos ao problema (ou a um projeto) para que
possam chegar em uma solucdo. Para estimular a participacdo dos estudantes, alguns
papéis sdo definidos como o de lider e o de secretario. O primeiro lidera a sessao, ja o
segundo registra toda informacdo. Essas posi¢des sdo ocupadas por outros membros do
grupo em outras sessdes, para que todos possam participar. Durante o processo, ha a
supervisdo de um professor.

A partir dessa metodologia ativa, observa-se uma mudanca de papéis em que
0 aluno passa a ser protagonista e o professor vira uma espécie de orientador. Essa € a
mudanca proposta pelas metodologias ativas de ensino. O modelo tira o aluno da
condicdo de ouvinte e faz com que ele tenha mais participacdo e interacdo no processo
de aprendizagem. Quando se fala de metodologia, o alvo esta nas formas de alcancar os
objetivos pedagdgicos propostos pela aprendizagem ativa.

Nesse contexto, ha diversos modelos que podem ser usados como exemplo no
curso de Direito. Entre os mais famosos estéo o estudo de caso, simulacdes e debates,
que tem se mostrado muito produtivos nesta area de ensino.

A Simulagéo também tem se destacado como uma metodologia ativa positiva
para o curso de Direito.

Percebe-se que ela tem enfocado a investigacdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no decorrer da disciplina que primam o uso de metodologias de
simulados e de aprendizagem baseada em problemas. Considera-se que as simulagdes
consistem em auxiliar e complementar as aulas de forma expositiva para que haja
oportunidades de participacdo interativas com demonstracfes. A simulacdo possibilita e
instiga a curiosidade do aluno para fazer questionamentos e ter feedback de respostas
proporcionando assim um ambiente divertido e atraente de aprendizagem.

No caso do curso de Direito, com a aplicacdo da metodologia ativa
desenvolvida pela coordenacdo pedagogica e aplicada pelos docentes do curso, tem-se
conseguido dinamizar as aulas e trazer o aluno para o centro do processo de ensino e
aprendizagem. A cada aula sdo conduzidas discussdes com “tempestade de ideias” e

levantamento de hipdteses baseadas na formulagdo de questionamentos.
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Outra metodologia ativa que tem despertado uma melhor receptividade por
parte dos estudantes tem sido os debates pautados em casos reais. A turma € separada
em pequenos grupos e apds um prazo de preparacdo, explicasse aos demais 0 que
tinham entendido da matéria proposta.

Essa experiéncia € unica, pois alunos de graduacdo dando aula para seus
colegas é uma chance em que todos troquem experiéncia sem a necessidade de ter a
figura do professor. Essa didatica ndo é comum nas universidades, por isso as vezes se
tem um estranhamento por parte da maioria dos alunos.

Entretanto, como seres adaptaveis, qualquer situacdo imposta demanda
tentativa de interagir, adaptar e melhorar cada vez mais.

A abordagem baseada em problemas reais é entendida como uma
aprendizagem que envolve a necessidade de resolver o problema, sendo que neste
processo 0s docentes exploram contetdos pertinentes as necessidades que se apresentam
e desenvolvem a habilidade de solucionar problemas, bem como as competéncias de
uma aprendizagem autdbnoma. Aqui, permite-se que 0 estudante assuma um
protagonismo maior na aprendizagem, o que destaca um aspecto positivo.

Contudo, aponta-se que o uso dessas Metodologias Ativas confronta o
ensino tradicional das faculdades, caracterizado por retencédo de informacao, disciplinas
fragmentadas e avaliagbes que exigem memorizagdo, podendo levar os estudantes a
passividade e aquisicdo de uma visdo estreita e instrumental do aprendizado,
promovendo caréncias de constante atualizacdo. O grande desafio da Metodologia Ativa
é aperfeicoar a autonomia individual e uma educacdo capaz de desenvolver uma visdo
do todo — transdisciplinar, que possibilite a compreensdo de aspectos cognitivos,
afetivos, socioeconémicos, politicos e culturais, constituindo uma pratica pedagodgica
socialmente contextualizada (MELO; SANT’ANA, 2021, p. 329).

No caso do curso de Direito, com a aplicacdo da metodologia ativa desenvolvida
pela coordenagdo pedagogica e aplicada pelos docentes do curso, tem-se conseguido
dinamizar as aulas e trazer o aluno para o centro do processo de ensino e aprendizagem.
A cada aula s3o conduzidas discussdes com “tempestade de ideias” e levantamento de
hipoteses baseadas na formulacdo de questionamentos.

A produgdo de conhecimentos é enfatizada como possibilidade de
emancipacao e autonomia do professor. Emancipacéo, no sentido de que o professor ndo

¢ apenas um “transmissor de conteuidos”. Ele ¢ quem estd em contato com a dinamica
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societaria, com o movimento das ideias, com a modificacdo de valores e atitudes. E
autonomia, no que se refere aos processos decisorios sobre “o qué” e o “como”
trabalhar em sala de aula; autonomia diante das “propostas” curriculares nacionais e
estaduais, como ato de decisdo sobre o contetdo e metodologia adequados ao trabalho
que se pretende fazer.

Ultrapassar os limites da sala de aula tem sido um desafio para os
professores e especialmente para mim. A aula como um conjunto de relagdes € o
momento em que os alunos entram em contato com um conhecimento produzido
historicamente. E fora do espaco da aula que o aluno tem possibilidade de visualizar
novas relacdes e compreensbes acerca do mundo e dos conhecimentos escolares. A
criatividade em sala de aula emerge da disposi¢do do professor para um fazer diferente.

Por sua vez, um fazer diferente exige a atitude permanente de inquietagédo
diante do mundo e exige abertura para o “novo”, algo que pode estar nas perguntas dos
alunos, nas interrogacdes geradas dos textos estudados em sala de aula etc. E necessario
lembrar que a iniciativa institucional é essencial para que o professor se sinta motivado
a fazer da aula um espaco de relacGes sociais e cientificas.

A concepcéo de educacdo e ensino ndo pode mais ser vista apenas como a
tradicional, presa as ideias de ensino-aprendizagem como transmissdo e verifica¢do de
contetdo: O professor ensina e o aluno aprende. O professor verifica 0 quanto o aluno
aprendeu. Para mim, cada vez mais a concepcao de ensino pode ser de perspectiva
transformadora, em que predomina a relacdo entre professor e alunos, a dialogicidade
no espaco escolar, a selecdo de conteudos efetivada pelos professores, em observancia
as diretrizes curriculares nacionais e aos aspectos da realidade a qual os alunos
pertencem.

Para a compreensdo da formagdo humana como um processo que objetiva a
vida em sociedade e a potencializacdo do bem comum, pensar uma pratica pedagdgica e
um processo avaliativo que valorizem a formagdo humana exige estudo sobre a
sociedade e suas caracteristicas.

Os processos de formacdo continuada sdo importantes para suprirem as
necessidades da participacdo da construgdo de uma sociedade cada vez mais letrada e
questionadora; uma sociedade com individuos e coletividades com formacdo que lhes

permita indagar a propria realidade.
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Uma pratica pedagogica que valoriza o humano, a liberdade e a
possibilidade de convivio social requer a disposi¢do para compreender as desigualdades
inerentes ao ambiente de ensino. A ideia é que o reconhecimento das desigualdades
promova o debate sobre a condi¢cdo humana e valorize perspectivas de modificacdo da
acao humana.

Em momentos ditatoriais, a pratica pedagogica nos espacos escolares teve
caracteristicas autoritarias, marcadas pelo poder do professor, do diretor, do supervisor
de ensino. Numa escala de hierarquias, embora o professor aparentasse ter poder, ele
nada mais era do que um sujeito dominado pelas relacGes autoritarias predominantes na
pratica social do pais. Os conteudos e as metodologias de ensino eram planejados pelos
técnicos da educacdo e nao diretamente pelos professores. Os educandos encontravam-
se em situacdo de obediéncia, seja em relagcdo ao professor ou ao diretor da escola.

Os professores sdo sujeitos centrais na efetivacdo da politica institucional de
ensino, pesquisa e extensdo, em atendimento ao principio constitucional expresso no
artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988, de que a universidade deve obedecer a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. S&o as pessoas que fazem a
universidade, que tomam decisdo politica sobre a formacdo inicial e continuada de
outras pessoas. Todo ato humano é educativo e a0 mesmo tempo fruto do conhecimento
e da experiéncia historicos. Na atualidade, existem diversos estudos sobre o pesquisador
da propria pratica. Fala-se em professor reflexivo, professor pesquisador, professor
investigadorativo, dentre outras terminologias.

O bom ensino é aquele que permite ao professor estar atento aos seus
alunos, aos comportamentos deles, dificuldades, facilidades, conflitos internos a sala
etc. possibilitando condicdes de fazer um processo de ensino marcado por relagdes
democraticas. Mesmo que o professor solicite um trabalho em grupo, é importante
observar a dinamica da sala de aula e os diferentes jeitos e afinidades dos alunos.

Para identificar os objetivos que podem ser medidos por processo de ensino
reflito sobre a utilizacdo da obra de Benjamin Bloom (BLOOM, 1974), Taxonomia dos
Objetivos Educacionais, que apresenta um sistema compreensivo de classificacdo de
objetivos dentro de cada um dos trés dominios: (1) dominio cognitivo, (2) dominio
afetivo e (3) dominio psicomotor. O dominio cognitivo diz respeito aos resultados
intelectuais a serem avaliados; o dominio afetivo, aos interesses e atitudes; e o dominio

psicomotor, as habilidades motoras.
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O ensino deve estar direcionada a qualidade formal e politica do processo
educativo escolar. Portanto, deve ser um processo permanente e diario, e ndo uma
intervencdo ocasional. Neste sentido, eu comeg¢o no primeiro dia do semestre,
acompanhando o desempenho do aluno durante sua trajetoria. Nao faz qualquer sentido
descobrir no fim do més, na prova, que parte da turma ndo aprendeu bem ou ndo
aprendeu nada quando falamos de avaliacdo qualitativa, estd em jogo, no lado do
professor, o compromisso ético e formal de garantir as condi¢bes mais favoraveis
possiveis para a boa aprendizagem. A avaliacdo qualitativa refere-se ao aluno poder
aprender bem a reconstruir conhecimento, tornando-se um cidaddo critico e
participativo.

Aprender bem tem significagdo precisa: a) ndo se restringe a desempenhos
quantitativos, ainda que sempre presentes, como presenca assidua, memorizagao etc.; b)
inclui qualidade formal, ou seja, a capacidade de reconstruir conhecimento, para dispor
do instrumento primordial de intervencdo inovadora; c¢) inclui sobretudo qualidade
politica, ou seja, a formacdo da competéncia humanizadora da histéria, para que nao
seja apenas inovadora, mas sobretudo democréatica e solidaria. Aprender bem, desta
forma, ndo significa apenas aprender mais, mas inclui o intervir melhor.

O foco na aprendizagem de competéncias e o apelo a mobilidade sdo
preconizados no enquadramento vigente, orientado pelo Processo de Bolonha, pelo que
o paradigma educacional d& lugar a novas formas de pensar o ensino, de o desenvolver e
avaliar, nos programas de formacdo, em contexto disciplinar, curricular, institucional,
cultural e transversal. Neste contexto, torna-se essencial repensar as estratégias
educativas no Ensino Superior, adequando-as a novos publicos e, sobretudo, aos
desafios do século em que nos encontramos, que requer profissionais que saibam
integrar e articular conhecimentos e competéncias.

A Educacdo Aberta colaborativa em rede tem sido considerada uma
filosofia educacional importante que tem proporcionado a oportunidade de aceder e de
construir conhecimento atraves das redes sociais. Efetivamente, as redes fazem parte
desta nova cultura, mas ndo sdo um fendmeno recente, nem tdo pouco surgiram com a
web, sempre existiram na sociedade, motivadas pela necessidade que os individuos tém
de partilhar entre si conhecimentos ou informagdes. Porém, como afirma Recuero
(2021) as mais recentes descobertas tecnoldgicas, que propiciaram o surgimento do

ciberespago, possibilitaram a sua emergéncia como uma forma dominante de
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organizacdo social. Sendo, pois, as redes espagos coletivos e colaborativos de
comunicacdo e de troca de informacdo, podem facilitar a criacdo e desenvolvimento de
comunidades virtuais de aprendizagem desde que exista uma intencionalidade educativa
explicita.

Assim, perceber como se podem desenvolver praticas pedagogicas 2.0,
nestes espacos abertos e de aprendizagem colaborativa € um desafio que se coloca,
também, aos professores do Ensino Superior. Na realidade as redes sdo parte integrante
da vida dos estudantes do Ensino Superior, por isso, me parece necessario ponderar o
uso destes ambientes, também, como espacos de aprendizagem expandindo a sala de
aula para espacos virtuais em rede. Desta forma, viver a educacdo no Ensino Superior
enquanto espaco aberto, flexivel e hibrido, & compreender o processo de ensinar e de
aprender enquanto um sistema vivo, que se constréi, adapta e transforma de acordo com
as necessidades de todos 0s seus intervenientes.

O educador, na atualidade, precisa lidar com a revolugdo tecnoldgica, a
globalizagdo e a crise de valores, que afetam toda a sociedade e, ainda, com as lacunas
em sua formagdo superior, indagando sobre quais sdo 0s saberes, conhecimentos,
competéncias, habilidades e estratégias de ensino e aprendizagem que é preciso

mobilizar para atuar como docente na educacdo superior.

3 UMA EXPERIENCIA PRATICA: A (NAO) RECEPTIVIDADE PELOS
ESTUDANTES DO ULTIMO PERIODO DO CURSO DE DIREITO

Aqui, sera explanada a experiéncia pratica ocorrida em uma das turmas do
curso de Direito da PUC Campus Londrina. Tratava-se no nono periodo (penultimo) do
curso de Direito. A matéria lecionada seria Direito Administrativo, uma disciplina
densa, muito teorica, apesar de encontrar aplicacGes praticas e 0 mais significativo para
este debate: extremamente cobrada em provas de concursos publicos na area juridica e
no Exame de Ordem, o que desperta nos estudantes uma angustia e uma necessidade de
memorizagdo dos principais conceitos e temas estudados por este ramo do Direito.

Na aula introdutéria, que se deu na primeira semana do calendario
académico, iniciou-se, por parte da docente, uma discussdo ampla sobre as principais

ideias que a disciplina iria abordar no decorrer do semestre.
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O inicio se deu com um debate oral sobre conceitos iniciais foi muito
diferente e isso ajudou na percepcao do grau de conhecimento de cada estudante sobre
0s temas que queria abordar durante o semestre.

A estratégia foi crucial para que os estudantes pudessem verificar como o
semestre seria e 0 que precisaria ser mais pesquisado e praticado.

Em um segundo momento a abordagem em sala de aula se estendeu para
uma conversa entre todos, pautada na reflexdo sobre a forma de ensino das
universidades, o efeito da tecnologia na geracdo atual e como o aprendizado vem se
modernizando e se adaptando aos novos anseios que a sociedade académica tem
despertado. Isso tudo tinha um proposito: preparar a turma para o recebimento do uso de
novas metodologias ativas durante as aulas, ja que se tratava de uma turma que até entdo
n&o tinha sido alvo de projeto piloto do FINEP.

A discussao se deu de maneira produtiva pois chegou-se a conclusao de que
0 sistema tradicional de ensino, urgentemente, precisa ser reformulado, ja que néo
forma estudantes criticos e que possuem proé-atividade no que fazem, pois € um ensino
que se preocupa mais com conteldo, do que efetivamente com a autonomia de
aprendizagem de informacdes de modo mais didatico e pratico.

Neste momento seria, portanto, a hora de apresentar a turma a noticia que
eles seriam uma “Turma FINEP” e o que isso significaria. Apds as explicacfes sobre 0
programa piloto, passou-se para a explicacdo do uso metodologias ativas nas aulas.

Sendo assim, explicou-se o significado e a necessidade da utilizacdo de
metodologias de ensino inovadoras que fossem condizentes com essa evolucdo
formando profissionais criticos e criativos deixando de lado os métodos antigos que
primavam apenas pela repeticdo e memorizagao.

Importante destacar que as metodologias ativas pressupdem mudancas
paradigmaticas que conferem ao professor o desenvolvimento de uma dinamica de
trabalho flexivel, colaborativa, integradora e que facilite a aprendizagem, possibilitando
ao discente compreender a realidade a partir de sua vivencia no mundo aproximando-o
da sua formacé&o e de suas expectativas.

O uso de diversas estratégias de aprendizagem ativas provoca o estudante a
pensar, raciocinar, observar, refletir, e combinar. E que o professor deve manter uma
posicdo ativa buscando estudos, informacdes sendo criativo buscando comparagoes e

termos adequados.
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Mas como essas metodologias ativas tém sido aplicadas no curso de Direito,
um curso formal e tradicionalmente muito técnico em suas linguagens juridicas e
diplomas legais?

Destaca-se que o modelo de ensino juridico no Brasil e nos paises que
seguem o sistema juridico da Civil Law no mundo, ou seja, a estrutura de normas
juridicas e 0 modo de conhecer e interpretar o direito, cuja fonte principal de normas
juridicas é a lei criada pelo Estado, tem priorizado o estudo exaustivo em perspectiva
metodolégica dogmatica e formal do direito positivo. Quer dizer, partindo-se do
pressuposto de que o direito é norma juridica legal originaria do monopdlio estatal de
formacéo do direito, deve ser estudado através de seus codigos e diplomas legais. Essas
leis em geral sdo escritas de modo abstrato, autbnomo e genérico, por vezes muito
distantes da realidade de vérios alunos.

No que ao Ensino Superior diz respeito, € importante ndo esquecer que esta
etapa da formacao de um estudante se encontra ja muito proxima da entrada no mercado
de trabalho, cabendo aos docentes uma preparacéo efetiva para as necessidades que 0s
estudantes, em breve profissionais e trabalhadores, irdo encontrar. Neste repensar do
processo educativo concorre a aplicacdo das tecnologias digitais, procurando, desde 0s
primeiros anos de escolaridade, a promocdo e o desenvolvimento destas “novas”
competéncias, pois podemos conseguir complementar as metodologias ja existentes
com novas estratégias focadas em projetos, pesquisa ou métodos ativos, exatamente em
linha com os ideais do Processo de Bolonha. As instituicGes de Ensino Superior
precisam transformar-se em verdadeiras “Institui¢des de Aprendizagem”, em vez de
Ensino, que se desprendem do ensino magistral, pré-definido, centrado nos contetdos
académicos, para uma orientacdo com vista a aprendizagem ao longo da vida, centrada
nos contextos.

A principal dinamica empregada nas aulas se da por meio da exposi¢édo pelo
professor que elege os temas e as respectivas doutrinas de seu interesse e formacdo. Os
alunos sdo meros coadjuvantes nesse processo, passivos ouvintes que apenas participam
ou interagem com a permissdo dos professores para perguntas ou consideracfes a
respeito do que eles ja expuseram.

Somado a isso, aponta-se que 0s concursos juridicos no Brasil e o préprio
Exame de Ordem, exigido do Bacharel em Direito que queira exercer a profissdo de

Advocacia, ainda possuem uma dinamica ainda tradicional e conteudista na forma de

137



avaliar os candidatos, o que, poderia levar a um entendimento de que o estudo
tradicional ainda € o mecanismo apto para desencadear a aprovacdo daqueles que
almejam essa situagéo.

Diante disso, os estudantes ainda se sentem inseguros ao “abandonar”
métodos tradicionais de estudos, como as aulas expositivas, para se inserirem em um
novo método mais dindmico, qual seja, o aprendizado baseado em novas metodologias
ativas.

Essa cultura do ensino tradicional, no curso de Direito, ainda esta muito
enraizada, o que levaria a uma quebra de paradigma para transp6-la.

Sarah Maria da Silva Gongalves e Ives Romero Tavares Nascimento
afirmam que a atual conjuntura dos Cursos de Direito no Brasil é fruto de um processo
historico, no qual o ensino juridico sempre foi adaptado para atender as necessidades do
mercado (GONCALVES; NASCIMENTO, 2021).

Levar em consideracdo as transformacdes pelas quais o0 cenario universitario esta
passando, em razdo das mudangas do mundo contemporaneo. Entre as mais
significativas, notam-se: de um bem cultural, a universidade passou a ser um bem
econémico; de um lugar reservado a poucos, tornou-se um lugar para 0 maior nimero
possivel de pessoas; de um bem direcionado ao aprimoramento de individuos, tornou-se
um bem cujo beneficiario é o conjunto da sociedade e, ainda, transformou-se em mais
um recurso do desenvolvimento social e econdmico dos paises, submetendo-se as
mesmas leis politicas e econdmicas; faz parte das dinamicas sociais e esta sujeita aos
Mesmos processos e as mesmas incertezas do ambito politico, econdmico ou cultural
que afetam todas as instituicGes sociais (ISAIA, 2206, p. 66).

Assim, a persisténcia do modelo tradicional de ensino, tanto no Curso de
Direito, como nas demais areas do ensino superior, deve-se a uma intricada malha de
fatores, tais como as caracteristicas da cultura dominante entre docentes e discentes e
entre instituicdes.

As Instituicbes de Ensino Superior devem buscar, pois, formas inovadoras de
ensinar e que promovam metodologias ativas, capazes de dar resposta a um publico
cada vez mais massificado e heterogéneo, através das quais os estudantes se formem
enquanto cidaddos ajustados a uma nova realidade e se consigam preparar
adequadamente para as exigéncias do mundo atual. Vive-se numa realidade diferente da

do século passado, e os professores do Ensino Superior devem promover experiéncias
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pedagdgicas de qualidade e criar condicbes para a criacdo de ambientes de
aprendizagem onde os estudantes possam aprender em conjunto, preparando-se, assim,

para a aprendizagem ao longo da vida

4 CONSIDERACOES FINAIS

Praticar um ensino juridico participativo no cenario brasileiro provoca nédo
apenas mudancas para as pessoas envolvidas diretamente — discentes, docentes e
instituicdo de ensino —, mas é um efeito que ecoa em todo o mercado juridico, em outros
cursos de Direito e na sociedade. Se o mercado e as profissdes juridicas estdo mudando,
0 ensino do Direito deve se transformar também; afinal, ndo ha como pretender um
egresso nem uma sociedade diferente se mantivermos a mesma maneira de ensinar. E
para isso, institui¢cbes de ensino e o corpo docente também precisam mudar; mas, ndo
estamos falando de qualquer mudanca, da mera escolha de um método ou outro, nem
mesmo de escolher nomes diferentes para o que estivemos fazendo em sala de aula nas
ultimas décadas. Trata-se de alterar profundamente o desenho de curso, o lugar que 0s
discentes ocupam no processo de ensino, 0s objetivos de aprendizagem, qualificando o
ensino juridico para esse mundo disruptivo e cada vez mais tecnoldgico que estamos
vivendo.

Diante de um cenéario globalizado que exige do profissional do Direito a
capacidade de enfrentar questfes sociais complexas e diante do contingente de
informacdo de facil acesso aos estudantes, verificou-se necessario o estudo visando a
analise da metodologia mais adequada ao processo de ensino aprendizagem, em
consonancia as diretrizes curriculares do curso de graduacdo em Direito. Verificou-se
que muitos estudiosos defendem que o estudante seria mero receptor do conhecimento,
contudo, isso configura como opressora e inibidora da formacédo critica e reflexiva do
estudante. De outro lado, as metodologias ativas sdo defendidas como métodos eficazes
para participacdo ativa dos estudantes, capazes de permitir aprendizagem significativa,
pensamento critico e reflexivo. As metodologias ativas, por meio da problematizacéo,
sdo importantes no desenvolvimento das fungdes mentais dos estudantes de Direito, na
formacdo critica, reflexiva e interdisciplinar, bem como para geracdo da
corresponsabilidade no processo ensino aprendizagem.

No entanto, se mostra inegavel a grande dificuldade em se adaptar o ensino no

curso de Direito, pautado em novas metodologias de aprendizagem, tendo em vista as
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dificuldades encontradas pelos estudantes ao se depararem com o Exame de Ordem ou
concursos publicos juridicos que ndo acompanham essa evolucdo do ensino e continuam
se pautando em métodos tradicionais de cobrancas de conteido. Esse tem sido o grande
desafio no século.

Propor-se a desenvolver, para além de conteudos e saberes ja dados no mundo,
os futuros profissionais e cidaddos é passar a encara-los como individuos. E toma-los
como seres autdbnomos, que deverdo decidir o que, como e por que aplicar determinado
conhecimento a realidade social que os cerca. E provoca-los a serem pessoas reflexivas
e autocriticas, com habilidades que vdo além das técnicas. E proporcionar a
oportunidade de desenvolverem competéncias interpessoais e emocionais. E forma-los
para serem, sobretudo, cidaddos responsaveis.

Encaré-los como individuos, cada qual com suas experiéncias de vida,
particularidades e riquezas Unicas, capazes de refletirem sobre seu entorno e o que
poderdo fazer com o conhecimento que possuem a fim de construir uma sociedade
melhor, nos leva a alterar nosso olhar sobre a docéncia e a construcdo de saber. Leva-
nos também as metodologias ativas de aprendizagem enquanto escolha fundante para
um ensino juridico inovador. Construir conhecimento € um processo. Mais do que o
conteddo em si ou um resultado final, condensado numa nota ou num conceito, 0
processo € 0 que mais importa.

Assim, sugere-se que haja uma maior adaptacdo e contextualizacdo do ensino as
exigéncias praticas da profissdo, o que sera possivel a partir de um dialogo institucional

perspicaz, visando sempre a otimizacdo do aprendizado.
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