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XII ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI BUENOS
AIRES—ARGENTINA

DIREITOSSOCIAIS, POLITICASPUBLICASE SEGURIDADE I11

Apresentacao

Nos 12, 13 e 14 de outubro, aconteceu o XII ENCONTRO INTERNACIONAL DO

CONPEDI em BUENOS AIRES — ARGENTINA, mais especificamente na renomada
Universidade de Buenos Aires (UBA), por meio de sua prestigiosa Faculdade de Direito,

representando uma oportunidade impar para estudiosos, pesquisadores e profissionais do
direito se reunirem e compartilharem conhecimentos em um ambiente internacional. Destaca-
se que esta edicdo do Conpedi teve como tema Derecho, democracia, desarrollo y

integracion.

Na sexta-feira, dia 13 de outubro de 2023 aconteceu o0 GT DIREITOS SOCIAIS,
POLITICAS PUBLICAS E SEGURIDADE Il1, destacando-se uma lista de trabalhos de
esceléncia, apresentados por diversos pesquisadores de diferentes |IES do Brasil.

Os trabalhos versaram sobre diferentes perspectivas e possibilidades de didogos com as
politicas publicas, salientando-se pautas como estudos conceituais e/ou relatos de
experiéncias no contexto brasileiro e ou internacional, focalizando a concretizagdo de
direitos, mediante politicas publicas, com alicerces na Constituicdo da Republica e em
documentos internacionais. Politicas publicas enquanto objeto do estudo do Direito. As
responsabilidades compartilhadas ente setor publico a sociedade, na propositura, execugdo e
controle de politicas publicas. O protagonismo da sociedade no acompanhamento e avaliagdo
de resultados de politicas publicas, bem como os direitos sociais como garantia de condices
materiais minimas dos individuos para o pleno gozo dos seus Direitos. Discussdo dos
contetdos e forma de exercicio de direitos sociais, tais como educagdo, salide, alimentacéo,
lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a maternidade e a infancia, assisténcia aos
desamparados entre outros.

Sem divida alguma foram belos e interessantes trabal hos que contribuiram ndo somente para
amplas reflexdes, mas também, e certamente, sdo grandes contribuicdes para a pesquisa
juridica e socia na academia brasileira e internacional.

Janaina Machado Sturza— UNIJUI

José Alcebiades De QOliveira Junior — URI e UFRGS






EDUCACAO ENQUANTO DIREITO FUNDAMENTAL: DLALOGOS POSSIVEIS
ENTRE A RESPONSABILIDADE SOCIAL, ETICA, DOCENCIA E CIDADANIA

EDUCATION ASA FUNDAMENTAL RIGHT: POSSIBLE DIALOGUESBETWEEN
SOCIAL RESPONSIBILITY, ETHICS, TEACHING AND CITIZENSHIP

José Alcebiades De Oliveira Junior 1
Luciana Antunes Neves M aia 2

Resumo

A educacdo enquanto um instrumento de promocdo da cidadania diretamente responsavel
pela dignificacdo do ser humano, configura direito fundamental que por sua vez esta
garantido para a crianca e para 0 adolescente na nossa Constituicéo Federal, e dada a sua
importancia, também é estendido aos adultos, de forma expressa, como uma politica social.
Dessa forma, a maneira que aqui apontamos a educacao, torna-se impossivel dissocia-la da
ética e da responsabilidade social que sdo inerentes a construcdo da cidadania. Assim,
lancamos méo das Instituicbes de Ensino Superior, como legitimas representantes do
ambiente propicio a se exercer a ética e a responsabilidade social na busca pela garantia da
dignidade da pessoa humana, seja através do processo de ensino/aprendizagem, seja através
do relacionamento entre alunos e professores. Ao final, apontamos o relevante papel da
docéncia do ensino superior, ndo limitado a transmissdo de conhecimento, mas o
reconhecendo, simultaneamente, como um instrumento e atitude, capaz de contribuir para a
diminuicéo das desigualdades sociais e 0 alcance da cidadania.

Palavras-chave: Direito fundamental, Etica, Educacio, Responsabilidade social, Cidadania

Abstract/Resumen/Résumé

Education, as an instrument for promoting citizenship directly responsible for the dignity of
the human being, constitutes a fundamental right which, in turn, is guaranteed for children
and adolescents in our Federal Constitution, and given its importance, is also extended to
adults, expressly, as a socia policy. In this way, the way we point out education here, it
becomes impossible to dissociate it from ethics and social responsibility that are inherent to
the construction of citizenship. Thus, we make use of Higher Education Institutions, as
legitimate representatives of the environment conducive to exercising ethics and social
responsibility in the search for guaranteeing the dignity of the human person, either through
the teaching/learning process, or through the relationship between students. and teachers. In

1 Doutor em Filosofia do Direito pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Professor e orientador
pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI/Santo Angelo). E-mail:
al cebiadesjunior@terra.com.br

2 Doutoranda em Direito (PPGD) pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes- (URI
/Santo Angelo). Professora de Direito Empresarial pela Faculdade de Desenvolvimento do Norte — Fadenorte. E-
mail: lunevesmaia@gmail.com



the end, we point out the relevant role of teaching in higher education, not limited to the
transmission of knowledge, but recognizing it, simultaneously, as an instrument and attitude,
capable of contributing to the reduction of social inequalities and the reach of citizenship.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Fundamental right, Ethic, Education, Social
responsability, Citizenship



INTRODUCAO
A educacdo enguanto um instrumento de promocdo da cidadania, diretamente

responsavel pela dignificagio do ser humano, configura direito fundamental® que por sua vez
esta garantido a crianca e ao adolescente pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
em seu artigo 227, e estendido aos adultos como direito social? estabelecido expressamente no
artigo 6° da referida Carta Magna.

Nesse passo, como direito fundamental e social, do ser humano com vistas a garantia
da sua dignidade, ndo se pode conceber falar em processo educacional, afastado da ética e da
responsabilidade social, inerentes a construcdo da cidadania.

As InstituicGes de Ensino Superior representam, pois, um ambiente propicio para o
exercicio dos institutos da ética e da responsabilidade social, enquanto instrumentos capazes
de gerar cidadania e a garantia da dignidade da pessoa humana. Seja atraves do processo
ensino/aprendizagem, seja no relacionamento entre alunos e professores, o agir de forma ética
torna-se essencial, como mola propulsora para garantir, que o exercicio da docéncia cumpra o
seu papel, ndo apenas na transmissdo de conhecimento, mas também contribuindo para a
diminuigéo das desigualdades sociais.

O presente artigo apresenta uma breve andlise do surgimento dos direitos
fundamentais, e dos institutos da ética e em seguida da responsabilidade social, enquanto
eixos de extrema significancia, para a introducdo do estudo tedrico proposto, ressaltando a
importancia desses ultimos enquanto base para o crescimento digno do cidaddo e
consequentemente do desenvolvimento da sociedade.

A andlise segue entdo, para uma reflexdo sobre a docéncia e os desafios que se
colocam na atualidade, para garantir que as instituicfes de ensino superior sejam capazes de
cumprir as func@es de ensino, pesquisa e extensdo, indo além dessas atribuicdes, para permitir
que o conhecimento possa ser aplicado, para a melhoria da condicdo de vida das pessoas na
sociedade, produzindo um impacto diretamente sobre a camada dos “menos oportunizados”,
sob o foco da perspectiva da minimizagdo das diferengas produzidas pelas distor¢des do
capitalismo.

Por fim, busca-se apresentar aspectos que apontam a educacdo como instrumento de
garantia da dignidade humana e da construcdo da cidadania, na perspectiva da ética e da
nocdo de responsabilidade social, tendo a educagdo como instrumento de contribuicdo para a

integracdo da camada marginalizada da populagdo, na tentativa de amenizar os horrores

L Aqueles reconhecidos e positivados na esfera do direito constitucional positivo de um determinado Estado (carater
nacional).
2 0O ator em area de risco, resgatado através da educagdo como instrumento de dignidade e cidadania.



decorrentes do preconceito, da corrupcdo e da conseqiente auséncia de politicas sociais

eficazes, necessarias a manutencao dessas garantias.

1.Direitos fundamentais: breves apanhados

As relacOes entre Estado e sociedade representam um desafio em decorréncia do grau
de complexidade e interesses envolvidos - muitas vezes antagbnicos -, visto que com o
advento da modernidade seguiu-se a recriacdo continua de novos valores e direitos: 0s
individuos se constituem livres para ir e vir, ousar, crer, querer e agir conforme suas
preferéncias e valores. No bojo desse processo, a ampliacdo dos direitos transforma-se em um
dos mais altos valores da afirmacdo da liberdade individual, fundamento da nova
complexidade da ordem social e da procura de novas institui¢des politicas, o que culmina com
0 aparecimento de desafios para a sociedade, impulsionando um conjunto de transformacoes
socioculturais (ELIAS, 1994).

Segundo Polanyi (1964) a civilizacdo do século XIX se firmava em quatro
instituicdes, sendo a primeira o sistema de equilibrio do poder, o qual impedia que ocorresse
qualquer tipo de guerra longa ou devastadora entre as grandes poténcias mundiais; a segunda
era 0 padrdo-ouro, utilizado como instrumento para a organiza¢do Unica da economia
mundial; a terceira era 0 mercado autor regulavel, o qual era responsavel por promover o
bem-estar material; e a quarta era o estado liberal. Ainda, o autor aponta que essa civilizacéo
foi Unica no sentido de que se centralizou em um mecanismo institucional definido e, a partir
dai, ocorreram transformacdes sociais que alcancaram o planeta, através das guerras que
trouxeram como consequéncias estados em colapso e novos contornos dos impérios. Nesse
entendimento, a condicdo atual do homem tem sua origem nas crises institucionais que
produziram as guerras. Os mesmos que apoiavam a paz eram 0s que mais se beneficiavam
com ela. Assim, a paz era um subproduto do sistema de equilibrio-de-poder.

Algumas vezes evitavam-se as guerras removendo deliberadamente as suas causas, se
isto envolvia apenas o destino de poténcias pequenas. Controlavam-se as pequenas
nacGes e impedia-se que perturbassem o status quo de qualquer forma que pudesse
precipitar uma guerra. [...] E apenas senso comum afirmar que para se garantir a paz

deve-se eliminar as causas da guerra; entretanto, nem sempre se compreende que, para
fazé-lo, o fluxo da vida tem que ser controlado pela fonte (POLANYI, 1964, p. 23)

Assim, desde remotos tempos, o poder materializado no instituto do Estado ja é
estudado e, segundo Jellinek (1921) aponta, a partir da Teoria Geral do Estado ha uma
abordagem distinta em duas doutrinas: a sociologica e a juridica, sendo que esta ultima

concebe o Estado como uma pessoa juridica, um Estado de Direito, concebido principalmente
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como 0Orgdo de producgdo juridica e a primeira tem, atraves do direito, uma forma de
organizacdo social e como tal ndo pode ser dissociado da sociedade e das relagbes sociais
subjacentes.

Weber (1968) usou a Teoria Geral do Estado de Jellinek e distinguiu os dois pontos de
vista, apontando que a doutrina social do Estado tem por conteldo a existéncia objetiva,
historica ou natural do Estado, enquanto a doutrina juridica se ocupa das normas juridicas que
naquela existéncia real devem se manifestar. Assim, a distin¢éo entre a esfera do ser e a esfera
do dever ser. Kelsen (1985) critica o duplice ponto de vista de Jellinek, afirmando que o
Estado é resolvido totalmente no ordenamento juridico. Mas essa teoria do autor ndo
prevaleceu. O Estado foi transformado de Estado de Direito para Estado Social e dessa forma
dando lugar ao Estado como forma complexa de organizacdo social, tendo o direito como um
dos seus elementos constitutivos (BOBBIO, 1985).

Segundo Almond e Easton (1970), a relacdo entre o conjunto das instituicbes e o
sistema social no seu todo € representada como uma relacdo demanda-resposta (input —
output). E, nesse contexto, as instituicdes politicas possuem a funcdo de dar respostas as
demandas provenientes do ambiente social. As respostas sdo dadas sob a forma de decisdes
coletivas vinculatorias para toda a sociedade. E, consequentemente, provocam transformacdes
no ambiente social.

Bobbio (1985) aponta que aquilo que “Estado” e “Politica” tém em comum (e €
inclusive a razdo da sua intercambialidade) € a referéncia ao fenbmeno Poder. E complementa
que existem trés formas de poder: econémico, ideoldgico e politico, ou seja, da riqueza, do
saber e da forca. Sendo esse Ultimo considerado como o sumo poder em toda a sociedade,

Segundo Silva (2008) o Estado Democratico de Direito deve estar fundado nos
principios da constitucionalidade, o qual exprime a legitimidade de uma constituicdo rigida,
emanada da vontade popular, que dotada de supremacia, vincule todos os poderes e 0s atos
deles provenientes, com as garantias de atuacdo livre de regras da jurisdi¢do constitucional; e
0 principio democratico, que deve constituir uma democracia representativa e participativa,
pluralista, e que seja a garantia geral de vigéncia e eficicia dos direitos fundamentais; sendo
esses Ultimos compreendidos como os direitos individuais, coletivos, sociais e
culturais(principio da justica social, da igualdade, da divisdo dos poderes, da legalidade e da
seguranca juridica).

Assim tem-se que a constituicdo assegura os limites impostos ao exercicio do poder,
devendo ser assegurado por meios de controles efetivos a sua ampla agdo, para que ndo ocorra

uma ineficacia do que esta em lei. E o principal desafio do Estado Democréatico de Direito
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consiste em superar as desigualdades sociais e regionais e instaurar um regime democratico
que realize a justica social (SILVA, 2008).

O Estado democratico, fundamentado nas articulacdes politicas, reflete a dualidade
contraditdria dos diferentes grupos sociais. Nesse contexto, as instituicdes sao utilizadas como
instrumentos para mediar os impasses surgidos dessas articulagdes, que nas mais diversas
vezes envolvem interesses opostos e antagonicos. Um Estado de Direito, ao se qualificar e
integrar os cidaddos a vida social, a vida do Estado, possui intima relacdo com a existéncia
humana. A Constituicdo Federal afirma ser o Estado Democrético constituido a partir de dois
fundamentos relacionados diretamente ao individuo, quais sejam: cidadania e dignidade da
pessoa humana. Sendo a primeira um valor fundamental e a Gltima se refere ao aspecto social.

Segundo Souza (2011) a construcdo de um efetivo Estado Democratico de Direito -
considerando que os direitos fundamentais ndo sdo cartas de intencdes, eles estdo na
Constituicdo para serem concretizados — se da através das politicas publicas. Nino (1999)
complementa que a democracia, nesse sentido, se apoia em uma defesa intransigente de
direitos que assegurem e protejam a autonomia, a inviolabilidade e a dignidade dos cidadaos.

Segundo Alexy e Poscher (2008) Os direitos fundamentais® s&o um conceito recente
na historia, pois suas primeiras manifestagdes relevantes foram com os documentos de cunho
declaratério redigidos no bojo das revolugdes politicas de fins do século XVIII, precisamente
a Revolucdo Americana de 1776 e a Revolugdo Francesa de 1789.

Temos entdo que os chamados direitos fundamentais surgiram como uma tradicdo
anglo-sax6nica de restricdo politica e institucional dos poderes do monarca e essas
declaragdes tinham como objetivo a efetivacdo das liberdades essencialmente individuais, tais
como: livre pensamento, reunido, manifestacdo, ir e vir, livre exercicio de atividade

profissional, liberdades politica e civil.

Desse modo, o conceito de direitos fundamentais somente adquiriu relevancia e
consisténcia — e seu prestigio cultural recente — com o advento da inovadora
incorporagdo, em sua matriz, dos vastos seguimentos socioecondmicos destituidos de
riqueza que, pela primeira vez na Historia, passaram a ser sujeitos de importantes
prerrogativas e vantagens juridicas no plano da vida em sociedade. Esse fato decisivo
e inédito somente iria ocorrer a partir da segunda metade do século XIX, na
experiéncia principalmente europeia. (DELGADO, 2007, p. 12).

3 Os direitos fundamentais possuem duas dimensdes, uma formal e outra material, de forma que Jorge Miranda conceitua os
direitos fundamentais como “os direitos ou as posi¢des juridicas subjetivas das pessoas enquanto tais, individual ou
institucionalmente consideradas, assentes na Constitui¢do, seja na Constituicdo formal, seja na Constituicdo material — donde
direitos fundamentais em sentido formal e direitos fundamentais em sentido material”. MIRANDA, Jorge. Manual de Direito
Constitucional. Coimbra: Coimbra, 1998, p. 07.
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As modificacbes sociais perspectivaram 0 surgimento de novos direitos no plano
juridico. Os chamados direitos fundamentais cléssicos de liberdade e poder que exigiam uma
atuacdo negativa do Estado frente ao cidaddo, deram lugar aos direitos sociais, também
fundamentais, que exigem uma atuacdo positiva do Estado.

Segundo Marmelstein (2008) os direitos fundamentais sdo normas juridicas de forte
contetdo ético. N&o apenas ético, mas também voltados para a protecdo da dignidade
humana.

As normas do direito tém se esforcado em tentar dar conta dos valores fundamentais
da humanidade e os direitos humanos, que sdo aqueles inerentes a condicdo de pessoa

humana.

2.Etica e responsabilidade social

Inicialmente, faz-se necessario um breve registro sobre o significado da palavra ética,
a partir da anélise de alguns autores gque se dedicam ao seu estudo.

A palavra ética vem do grego “Ethos”, que significa modo de ser ou carater. Resulta
desse contexto, a ideia de que o modo de ser ético, representa aquilo que define o que é bom
para o outro, o que é correto.

De acordo com Eduardo Bittar (2004, p. 12), a ética representa onde tudo comeca e
também a solucédo de todos os problemas: o comportamento humano. Assim segundo o autor:

E, quando se trata de pensar a ética, trata-se de evidenciar a raiz de onde tudo provém,
a sede das tormentas e das solucGes sociais: 0 comportamento humano. De fato, ndo
bastasse o termo éthos (do grego, ‘habito’) ja revelar esse sentido, a reflexdo ética se

propde exatamente a colocar-se atenta aos entrelagamentos profundamente humanos
das acdes intersubjetivas e das intengdes intra-subjetivas. (BITTAR, 2004, p. 12)

E a partir do comportamento humano que se desenvolvem as relacdes humanas, dentre
elas as relacdes decorrentes da educacdo, do fazer docente, do exercicio da docéncia superior,
por vez elemento do presente artigo.

Temos que, desde as primeiras civilizagdes, onde se inicia a discussdo sobre a ética
alcancando até os dias de hoje, e essa complexidade dos relacionamentos entre as pessoas -
que nos apresenta cada vez mais desafios a serem superados - a partir do alcance da ética
como um “modo de vida do comportamento humano”, voltado para aquilo que ¢ bom para
todos, variaram ao longo da histéria da nossa sociedade, como esclarece Gilberto Cotrim
(2013, p. 241):

11



Assim, embora os sistemas morais se fundamentem em valores como o bem e a
liberdade, o contelido do que seja o bem e a liberdade varia historicamente, dando
origem a moralidades e concepgdes éticas diversas. No limite, poderiamos dizer que
vicio e virtude sdo questbes atreladas ao tempo e ao lugar social. (COTRIM, 2013, p.
241)

Continua o autor esclarecendo, que diversas concepcdes éticas, marcaram 0s grandes
periodos histdricos, desde a Antiguidade, passando pela Idade Média, ldade Moderna, até
chegar a ldade Contemporéanea.

Na filosofia grega, atraveés do pensamento de filésofos como Sdécrates, Aristoteles e
Platdo, ja se discutia a importancia da ética na sociedade. Nao obstante as analises um pouco
diferenciadas dos filésofos em questdo, de uma maneira geral, a ética estava ligada a
sabedoria, ao controle dos desejos e paixdes, e a busca da felicidade.

Fazendo um recorte, iniciando na ldade Média, nos deparamos com uma Visao
teocéntrica do mundo, e aqui, a concepcao ética, passa a se ligar a fé e o ser ético é aquele que
teme a Deus e segue 0s seus ensinamentos, formando sua base a partir da transcendéncia
divina:

O que diferencia radicalmente a ética cristd da ética grega sdo dois pontos: o abandono
do racionalismo - a ética cristd abandonou a ideia de que é pela razdo que se alcanca a
perfeicdo moral e centrou a busca dessa perfei¢cdo no amor a Deus e na boa vontade- e
a emergéncia da subjetividade — acentuando a tendéncia j& esbogada na filosofia de
estoicos e epicuristas, a ética cristd tratou a moral do ponto de vista estritamente
pessoal, como uma relac&o entre cada individuo e Deus, isolando-0 de sua condigdo
social e atribuindo & subjetividade uma importancia desconhecida até entdo.
(COTRIM, 2013, p. 243).

A partir da Era Moderna, com o movimento lluminista, a ética ndo mais se confunde
com a religido e passa entdo a fazer parte da razdo humana. Kant é o representante maximo
desse pensamento, segundo o qual “a razdo humana ¢ universal e permite ao homem agir de
forma ética segundo a razdo universal que subjetivamente preserva a dignidade do homem”
(COTRIM, 2013 p. 244/245).

Na Idade Contemporanea o desafio do comportamento ético se estende para discussdes
mais concretas da vida em sociedade e no campo politico, especialmente a partir das
revolugbes que introduziram o Estado Democratico de Direito, trazendo em seu bojo o
liberalismo como sistema que prega 0 maximo de liberdade ao cidaddo e o minimo de
intervencdo do Estado.

Outrossim, o capitalismo liberal potencializou as desigualdades sociais que hoje
desafiam a sociedade em busca de uma ética que seja capaz de contribuir para diminuir o

fosso que marginaliza uma camada significativa da populacéo.
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Nesse diapasdo, temas como: o direito a uma educagdo de qualidade a partir de
intervencgdes éticas - sdo discussbes que devem estar presentes no habitual exercicio da
docéncia.

A atuacdo ética, necessariamente se descortinara, em acfes que objetivam despertar o
ser humano para a responsabilidade social, inerente a cada um, perante uma sociedade
extremamente desigual e carente de um minimo de integracdo no exercicio da cidadania, que
hoje ndo tem acesso sequer, a instrumentos de luta pela sobrevivéncia, invisiveis que sdo aos
olhos do Estado e da camada da populacdo que nao reconhece o outro como ser humano em
(des)igualdade de condicdes.

Em uma sociedade cada vez mais individualista e desigual, discutir sobre a
universidade como palco de atuacdo ética e socialmente responsavel € primordial para
contribuir para a construcao de sua identidade perante a sociedade.

Nesse contexto, ndo se pode permitir ao docente, fechar os olhos a uma realidade
extremamente cadtica, que vai se enraizando a partir da reproducdo automatica®, de
conhecimentos tedricos que ndo sdo aproveitados como deveriam, para de fato, se ter uma
“verdadeira formag&o™ do aluno universitario, inserido e se apropriando de um patrimonio
publico que pertence a todos, a “universidade”, esse universo que deve ser capaz de garantir
de forma responsavel, a socializacdo do conhecimento teorico e préatico para esse individuo.

A atuacgdo ética a partir dos docentes, naturalmente vai construindo uma universidade
preocupada com a repercussdo social do seu trabalho, na medida em que percebe que a
complexidade das funcdes da instituicdo ndo pode ficar alheia as atrocidades sociais que
acontecem a sua volta.

Temos que responsabilidade social esté relacionada com o cumprimento dos deveres
dos individuos e instituicdes para com a sociedade em geral e nesse cenario, revela-se entdo

como um fator decisivo para o desenvolvimento e crescimento das institui¢oes.

3.Etica, responsabilidade social e os desafios do ensino superior

Aristoteles (2006) em seu tempo, ao falar da educacdo no Capitulo VI: Da Eugenia e
da Educacdo, no livro “A Politica”, ja discorria sobre a importancia de se formar pessoas

honestas, relacionando a honestidade com a felicidade do homem:

4 Aqui nos referimos a um movimento involuntario, que o docente pode fazer sem pensar, somente agindo de acordo com o
que sempre vem sendo feito, sem ao menos parar para questionar o porqué ou a necessidade de se modificar alguma(s)
atitude(s).

5 Para os discentes, significa a capacidade de aprender e praticar o que Ihe é ensinado, culminando de fato em um
conhecimento construido a partir da sua realidade.
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Como é a prépria virtude que, em nosso sistema, faz o bom cidaddo, o bom
magistrado e o homem de bem, e como é preciso comecar obedecendo antes de
comandar, o legislador deve cuidar principalmente e formar pessoas honestas,
procurar saber por quais exercicios tornara honestos os cidadédos e sobretudo conhecer
bem qual é o ponto capital da vida feliz. (2006, p.65)

A pessoa do professor, nesse contexto, assume o compromisso de promover, dentro

das funcdes da universidade, a dignidade e a cidadania, principalmente através da ética e da

responsabilidade social.

A ética ndo pode se dissociar da educacdo, nos dizeres de Eduardo Bittar (2004):

A conclusdo primeira que se pode ter, portanto, é de que a questdo ética (valor,
comportamento, intencéo, consciéncia, agdo humana e inter-relacdo social) caminham
lado a lado. Esse parece ser um compromisso inelutavel da propria natureza do ato
educacional, da propria esséncia de qualquer pensamento sobre a questdo e, também,
algo presente em toda politica pablica para o setor. (2004, p. 76)

Sobre a universidade como instituicdo complexa, ensina José Dias Sobrinho (2001, p.

97-116):

(...) Aqui, universidade é tratada como uma instituicdo complexa e completa, que
desenvolve com maior ou menor articulagdo e qualidade as dimensdes de ensino,
pesquisa e extensdo, oferece cursos e produz conhecimentos em todas ou em muitas
areas do conhecimento e se relaciona com os principios da produgdo qualificada da
sociedade nos diferentes setores das atividades humanas.

E uma das mais complexas instituicdes, a qual historicamente se atribuem funcdes de
forma plenamente aos cidaddos para a vida social, cultural e econdmica, mediante
producdo, desenvolvimento e socializacdo das ciéncias, técnicas e artes.
Independentemente da origem dos recursos que a mantém, toda universidade deve ser
considerada uma instituicdo com funcdo essencialmente publica. E uma instituicio
social e politica que produz e dissemina os conhecimentos e a formagdo técnica e
social, porém tendo como valores e solo real de seu cotidiano as dividas, a pluralidade
e o trato com a diversidade, mais que as verdades definitivas e o pensamento
homogéneo. (SOBRINHO, 2011, p. 97-116)

A atuacdo ética a partir dos docentes, naturalmente vai construindo uma universidade

preocupada com a repercussdo social do seu trabalho, na medida em que percebe que a

complexidade das funcdes da instituicdo ndo podem ficar alheias as atrocidades sociais que

acontecem a sua volta.

Lancando um olhar sobre a tematica - responsabilidade social - esta é relacionada ao

individuo e as empresas. Ao primeiro, se apresenta como valores pessoais que sdo construidos

a partir da infancia, com acumulacdo de conceitos e experiéncias que corroboram para a

formacao racional e subjetiva do ser humano, enquanto um individuo socialmente inserido em

um ambiente comum. E quanto as ultimas - as instituicdes - sejam elas publicas ou privadas,

possuem um papel fundamental na sociedade, interferindo diretamente no desenvolvimento

social, bem como nos resultados das diretrizes propostas, para os individuos socialmente
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inseridos em um contexto, que prioriza como objetivo, um bem viver coletivo, advindo das

transformacdes. E sobre essas transformacdes, Gadotti (1998, p. 81), nos diz:

O homem faz a sua histéria intervindo em dois niveis: sobre a natureza e sobre a
sociedade. O homem intervém na natureza e sobre a sociedade, descobrindo e
utilizando suas leis, para domina-la e coloca-la a seu servigo, desejando viver bem
com ela. Dessa forma ele transforma o meio natural em meio cultural, isto é, Gtil a seu
bem-estar. Da mesma forma ele intervém sobre a sociedade de homens, na dire¢do de
um horizonte mais humano. Nesse processo ele humaniza a natureza e humaniza a
vida dos homens em sociedade. O ato Pedagdgico insere-se nessa segunda tipologia. E
uma acgdo do homem sobre o homem, para juntos construirem uma sociedade com
melhores chances de todos os homens serem mais felizes (grifos nossos).

Tomando como referéncia as universidades, a responsabilidade social se torna ainda
mais evidente, considerando o carater de formacdo do cidaddo que ela assume, e do qual ndo
pode abster-se.

Nesse sentido, Boaventura de Souza Santos (2004) apresenta que a universidade esta
em crise e aponta alternativas para ultrapassa-la, de forma a permitir que cumpra suas
funcles, dentre elas a responsabilidade pela sociedade. Assim apresenta o autor:

A crise de hegemonia resultava das contradi¢fes entre as funcdes tradicionais da
universidade e as que ao longo do século XX Ihe tinham vindo a ser atribuidas. (...) A
segunda crise era a crise de legitimidade provocada pelo facto de a universidade ter
deixado de ser uma instituicio consensual em face da contradicdo entre a
hierarquizacdo dos saberes especializados através das restrices do acesso e da
credenciagdo das competéncias, por um lado, e as exigéncias sociais e politicas da
democratizacdo da universidade e da reivindicacdo da igualdade de oportunidades
para os filhos das classes populares, por outro. Finalmente, a crise institucional
resultava da contradicdo entre a reivindicagdo da autonomia na definicdo dos valares e
objetivos da universidade e a pressao crescente para submeter esta Ultima a critérios de

eficdcia e de produtividade de natureza empresarial ou de responsabilidade social.
(2004, p. 13/14)

Em seu trabalho, o autor identifica, em razdo das crises, 0s principios basicos de uma
reforma democratica e emancipatéria da universidade publica, objetivando que a mesma
responda criativa e eficazmente aos desafios trazidos pelas crises. Dentre as alternativas
apontadas pelo autor, apresenta proposta para reconquistar a legitimidade da universidade,
através de cinco &reas de acdo: acesso, extensdo, pesquisa-acdo e ecologia de saberes,
universidade, e por fim, escola publica. (2004, p. 61)

No que diz respeito a pertinéncia com o tema discorrido no presente trabalho, as
analises se cingem as quatro primeiras areas.

Dentro da area de acdo denominada pelo autor como “acesso”, ele apresenta a
necessidade de que a universidade publica deve permanecer gratuita e aos estudantes das
classes trabalhadoras devem ser concedidas bolsas de manutencdo, mediante contrapartidas de
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trabalho nas atividades universitarias no campus ou fora do campus, e oferece o seguinte
exemplo de verdadeira responsabilidade social: “Por exemplo, estudantes de licenciaturas
poderiam oferecer algumas horas semanais em escolas publicas, como tutores, ajudando
alunos com dificuldades de aprendizagem.” (2004, p. 62/63).

Acrescenta ainda 0 mesmo autor, que as atividades de extenséo devem ser direcionadas
de forma a dar vez e voz aos grupos excluidos e discriminados, tudo com objetivo de apoiar a

resolucdo dos problemas da exclusdo e da discriminacdo sociais. (2004, p.67):

A extensdo envolve uma vasta area de prestacdo de servigos e 0s seus destinatarios sdo
variados: grupos sociais populares e suas organizagcBes; movimentos sociais;
comunidades locais ou regionais; governos locais; o setor publico; o setor privado.
Para além de servigos prestados a destinatarios bem definidos, ha também toda uma
area de prestacdo de servigos que tem a sociedade em geral como destinatéria. A titulo
de exemplo: “incubacdo” da inovacdo; promocdo da cultura cientifica e técnica;
atividades culturais no dominio das artes e da literatura. (SOUZA SANTQOS, 2004, p.
67).

Prossegue o autor esclarecendo que as areas de “pesquisa-acdo” e a “ecologia de
saberes” vao além da extensdo, sendo que a primeira atua no nivel da pesquisa e da execugao
dos projetos de pesquisa, envolvendo as comunidades e organizagdes sociais, objetivando
articular os interesses sociais com os interesses cientificos, construindo uma alternativa que
preconiza a utilidade social da universidade, dando énfase, mais uma vez, a responsabilidade
social desta. (2004, p. 68)

Observa-se que as propostas de pesquisa-acdo e ecologia dos saberes ultrapassam as
atividades de extensdo, ja integradas as atribuicGes das universidades, permitindo uma rica e
concreta contribuicdo para a mudanca social almejada, para a qual ndo pode ficar alheio o
professor.

A pratica educativa exercida pelo professor, sendo uma atividade humana, ndo se
dissocia e ndo pode se dissociar da ética, a partir da qual chega-se a responsabilidade social,
indispensavel & convivéncia humana e justificada na presenca de cada pessoa no mundo. E
com esse olhar otimista que Freire (1996), mais uma vez escreve com maestria como a ética é

fundamental para o exercicio da docéncia:

De quando em vez, ao longo deste texto, volto a este tema. E que me acho
absolutamente convencido da natureza ética da pratica educativa, enquanto préatica
especificamente humana. E que, por outro lado, nos achamos, ao nivel do mundo e
ndo apenas do Brasil, de tal maneira submetidos ao comando da malvadez da ética do
mercado, que me parece ser pouco tudo o que facamos na defesa e na préatica da ética
universal do ser humano. Ndo podemos nos assumir como sujeitos historicos,
transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos. Neste sentido, a
transgressdo dos principios éticos é uma possibilidade mas ndo é uma virtude. Nao
podemos aceita-la(...)

Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando da ética enquanto
marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente indispensavel a convivéncia
humana. (1996, p. 17/18)
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Assim, observando o tripé: universidade, ética e responsabilidade social, podermos
dizer que juntos, representam uma das garantias do éxito da educacdo como direito
fundamental e dignificacdo do ser humano, sem a qual ndo é possivel a construcdo de uma
sociedade menos desigual. E quanto menor esse abismo social, tendo como pano de fundo o
Estado protagonizando politicas publicas mais favoraveis a esse equilibrio, maiores séo as
benesses que uma sociedade pode vislumbrar na perspectiva do desenvolvimento do seu

capital social intelectualizado.

4.Etica, responsabilidade social e docéncia na universidade: a construcéo da cidadania

Feitas as consideracGes gerais quanto aos direitos fundamentais, a ética e a
responsabilidade social, bem quanto a formacdo do docente e os desafios das instituicdes de
ensino superior, resta apontarmos a educagdo, com vistas a constru¢do da dignidade e da
cidadania.

Eduardo Bittar (2004) nesse ponto, dialoga com Paulo Freire (1996) e para tanto,
exple a sua ideia quanto a responsabilidade ética de professores no exercicio da docéncia
superior:

(...) Sublinhar esta responsabilidade igualmente aquelas e aqueles que se acham em
formacdo para exercé-la. (...) Mas, é preciso deixar claro que a ética de que falo ndo é
a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses do lucro. Em
nivel internacional comeca a aparecer uma tendéncia em acertar os reflexos cruciais
da ‘nova ordem mundial’, como naturais e inevitaveis. (...)A ética de que falo é a que
se sabe afrontada na manifestacdo discriminatéria de raca, de género, de classe. E por
esta ética inseparavel da préatica educativa, ndo importa se trabalhamos com criancas,
jovens ou com adultos, que devemos lutar. (...) Na maneira como lidamos com 0s
contelidos que ensinamos, no modo como citamos autores de cuja obra discordamos
ou com cuja obra concordamos. (...)O preparo cientifico do professor ou da professora
deve coincidir com sua retiddo ética. E uma lastima qualquer descompasso entre
aquela e esta. Formacdo cientifica, correcdo ética, respeito aos outros, coeréncia,
capacidade de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que 0 nosso mal-estar
pessoal ou a nossa antipatia com relacdo ao outro nos facam acusa-lo do que néo fez
sdo obrigacBes a cujo cumprimento devemos humilde mas perseverantemente nos
dedicar. (1996, p. 15-17)

Segundo Freire (1996) de nada adianta falar em ética se nédo viver a sua pratica. Mas
ndo uma ética falsa, que discrimina, que trai e que explora, e sim uma éetica que o autor chama
de universal, que seja capaz de combater a exclusdo, que ndo mente, que ndo julga
injustamente, que ndo ilude. A ética deve ser vivida dia ap6s dia na docéncia, em compasso
com a formacédo do professor, desde o trato com o aluno, até a analise dos autores e suas

obras.
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O mesmo autor apresenta trés pardmetros necessarios a pratica educativa: ndo ha
docéncia sem discéncia, no sentido de que ensinar inexiste sem aprender e vice-versa; ensinar
ndo é transferir conhecimento, e sim criar possibilidades para sua prépria producdo ou
construcdo; e por fim, ensinar € uma especificidade humana, e por isso se pode ir além das
capacidades de cada um, aceitando discutir e rever suas proprias posi¢des, pois a curiosidade
é da esséncia do ser humano.

Ao falar sobre ética, Freire (1996, p. 32) esclarece que: “ensinar exige estética e ética”,
querendo dizer com isso que decéncia e beleza devem estar sempre juntas, cujo testemunho
deve ser dado pela prética educativa. Mulheres e homens, como seres histdrico-sociais, sdo
capazes de pensar, agir, reagir, valorar, decidir e intervir, sendo por isso seres éticos. A ética
estd presente na arte de ensinar, que ndo se resume em treinamento técnico, sob pena de
retirar o carater formador da pratica docente. N&do é possivel formar fora do comportamento
ético, que se completa com a “corporeificacdo das palavras pelo exemplo”, outro saber
apresentado por Freire (1996, p. 34).

Considerando que a universidade representa o centro de formacdo do ser humano,
cientifica e eticamente, e considerando que formar exige ética, ndo s6 nas palavras mas acima
de tudo nas atitudes e nos exemplos, percebe-se, entdo, que a responsabilidade social torna-se
inerente ao exercicio da docéncia, a partir do professor e das respectivas instituicdes de
ensino, incentivando a aplicacdo do conhecimento cientifico no exercicio da cidadania em
favor da comunidade.

E sabido que a universidade abrange o ensino, a pesquisa e a extensdo. No entanto, de
acordo com Boaventura de Souza Santos (2004), o conhecimento cientifico produzido na
universidade ao longo do século XX ndo guardou conexdo com os problemas do cotidiano da
sociedade, sendo, pois, inaplicavel a ela. Essa falta de interatividade impede o cumprimento
da responsabilidade social, na medida em que a ciéncia passa a nao interferir para melhorar as
condigdes de vida da comunidade em que esta inserida a universidade. Ainda de acordo com o
autor, o conhecimento universitario ndo pode ser indiferente a realidade, sob pena de gerar
uma irresponsabilidade social:

O conhecimento universitario — ou seja, o conhecimento cientifico produzido nas
universidades ou instituicGes separadas das universidades, mas detentoras do mesmo
ethos universitario — foi, ao longo do século XX, um conhecimento
predominantemente disciplinar(...)Acontece que, ao longo da Ultima década, se deram
alteracfes que desestabilizaram este modelo de conhecimento e apontaram para a
emergéncia de um outro modelo. Designo esta transicdo por passagem do
conhecimento universitario para 0 conhecimento pluriversitario (...)é uma

conhecimento contextual na medida em que o principio organizador da sua producéo é
a aplicacdo que lhe pode ser dada. Como essa aplicacdo ocorre extra-muros, a

18



iniciativa da formulacéo dos problemas que se pretende resolver e a determinacdo dos
critérios da relevancia deste é o resultado de uma partilha entre pesquisadores e
utilizadores. (2004, p. 40/41)

Assim, ndo se pode conceber a producdo de um conhecimento cientifico que nao
reflita sobre os problemas sociais e apresente resultados que possam ser aplicados na tentativa
de resolver esses conflitos através do que chamou de “conhecimento pluriversitario”,
partilhado entre aqueles que pesquisam e aqueles que serdo destinatarios desse conhecimento.

Percebe-se cada vez mais o carater publico daquilo que é produzido na universidade
como formacao do cidaddo em favor da propria sociedade.

A prética educativa exercida pelo professor, sendo uma atividade humana, ndo se
dissocia e ndo pode se dissociar da ética, a partir da qual chega-se a responsabilidade social,
indispensavel & convivéncia humana e justificada na presenca de cada pessoa no mundo. E
com esse olhar otimista que Paulo Freire nos diz: “Quando, porém, falo da ética universal do
ser humano estou falando da ética enquanto marca da natureza humana, enquanto algo
absolutamente indispensavel a convivéncia humana” (FREIRE, 1996, p. 54).

As relacdes humanas representam a razdo de ser da existéncia da humanidade, dentre
as quais se destacam as relacbes decorrentes do exercicio da docéncia. Nesse contexto, o
professor tem a oportunidade de contribuir para a formacdo do cidaddo através da préatica
educativa, o que s6 é possivel a partir de um comportamento ético, voltado para o
cumprimento da responsabilidade de cada um perante o seu préximo, na certeza de que as
instituicGes de ensino superior possuem papel fundamental na busca da dignidade humana,
como principio norteador da vida em sociedade, nos termos do que é disposto no artigo 3° da
Constitui¢do da Republica.

CONCLUSAO

Etica e responsabilidade social sio premissas bésicas para a formac&o do professor na
sua funcdo de participar da garantia do direito fundamental a educacéo.

N&o obstante, a universidade enfrenta novos desafios e dilemas nem sempre tdo faceis
de serem solucionados. A busca de alternativas para construir uma educacdo socialmente
integrada com os problemas da comunidade, € o tema discutido por varios autores, que se
dedicam ao reconhecimento da educacdo como um dos pilares de transformacao social.

A ética de Paulo Freire e as alternativas de Boaventura Souza Santos, no sentido de

envolver a universidade através da extensdo, pesquisa-acdo e ecologia dos saberes, sdo
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medidas que se impdem com fortes ganhos para todos os envolvidos, desde os alunos e
professores pesquisadores até a comunidade que se envolve trazendo seus conhecimentos
empiricos e a demanda social que ¢ responsabilidade de todos.

O caminho precisa ser pensado e trilhado pelo conhecimento, para a construcdo de
novos direitos sociais, capazes de permitir a participacdo politica por meio de préticas
democréticas, vinculadas a nogdo contemporanea de cidadania.

O mundo esta aberto a invencbes, mas sem perder de vista a responsabilidade pelo
outro em um contexto de desigualdades sociais exacerbadas, com personagens sem voz e sem
vez. As dificuldades nesse contexto sdo muitas, e os problemas afloram a cada dia, através da
violéncia e do alto indice de criminalidade.

Os desafios devem servir de impulso para o questionamento, e a construcdo de
solucdes que sejam plurais, e abarquem a todos. Ao contrario, jamais devem permitir o
desaparecimento da esperanca, mesmo que 0s noticiarios insistam em apresentar um caos que
parece nao ter fim, mas que, por outro lado, tende a nos sensibilizar com o sofrimento do
outro, na certeza de que a vida se completa no convivio social, e 0 que se faz para a
humanizacdo da sociedade reflete no ideal de felicidade para todos que fazemos parte dela.

Nesse contexto, a educacdo enquanto direito fundamental se apresenta totalmente
vinculada a possibilidade de transformacdo social, oportunizando a garantia da cidadania a
partir de um exercicio ético e responsavel da integracdo entre universidade e sociedade,

protagonizada em conjunto por professores e alunos.
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