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VII ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA Il

Apresentacdo

O Grupo de Trabalho Pesquisa e Educacdo Juridica Il do Evento Virtua do CONPEDI,
realizado entre os dias 24 a 28 de junho de 2024, teve como marca um conjunto de pesquisas
significativas, enderecadas as teméticas do ensino juridico. Desde o uso de novas
metodologias as préticas consolidadas de ensinagem, o que restou evidenciado é a
ressignificacdo dos fazeres e saberes docentes com uma ampla gama de artefatos que
contribuem com os curricul 0s, a pesquisa e a educagdo juridica.

Foram apresentados os seguintes trabal hos:

“A INFLUENCIA DA EDUCACAO NA CONSTRUCAO DO DISCERNIMENTO
POLITICO: UMA ABORDAGEM INSPIRADA EM ARENDT SOBRE DIVERSIDADE E
INTEGRACAQ” de Flavio Maria Leite Pinheiro;

“A INSERCAO DA METODOLOGIA INOVADORA DE ENSINO DE SALA DE AULA
INVERTIDA DENTRO DO SISTEMA CARCERARIO BRASILEIRO” de Carolline Leal
Ribas, Renata Apolinério de Castro Lima e Roberto Apolinério de Castro;

“A RESIDENCIA JURIDICA NA ADMINISTRACAO PUBLICA: ESTAGIARIO
FORMADO ENSINADO OU ACESSO DISFARCADO A CARGO PRECARIZADO? de
Thiago Luiz Amério Ney Almeida;

“A TRANSDISCIPLINARIDADE NA ERA DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
PRESSUPOSTOS TEORICOS DO CAMPO DA EDUCACAQ” de Jodo Virgilio Tagliavini;

“AS NOVAS TECNOLOGIAS E A NECESSIDADE DE CONSTRUC}AO DE OUTROS
PARADIGMAS PARA O ENSINO DO DIREITO NO BRASIL” de Gabryella Cardoso da
Silva e Patricia Tuma Martins Bertolin;

“BREVE ABORDAGEM DO ENSINO MULTIDIMENSIONAL” de Eduardo Lopes
Machado;



“ENTREVISTA DE HISTORIA DE VIDA COMO TECNICA DE PESQUISA NA AREA
JURIDICA” de Chrysty Britto dos Reis Colombo Sarnaglia e Gilsilene Passon Picoretti
Francischetto;

“GAMIFICACAO NO ENSINO ENTRE CASAMENTO E UNIAO ESTAVEL” de Keren
da Silva Alcantara e Adriano da Silva Ribeiro;

“IMPORTANCIA DO PPGD/UFPI PARA O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO
JURIDICO NO ESTADO DO PIAUI” de Joseli Lima Magalhaes;

“LETRAMENTO DIGITAL E SUA IMPORTANCIA PARA ACESSO DA DEEP WEB” de
Soraia Giovana Ladeia Forcelini e Jéssica Amanda Fachin;

“METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO NAS FACULDADES DE DIREITO” de Ana
Ceciliade Oliveira Bitaraes;

“O ESTUDO DE CASO COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM JURIDICA:
OBSERVACOES SOBRE A SUA APLICACAO NA GRADUACAO EM DIREITO” de
Maicy Milhomem Moscoso Maig;

“PRODUCAO CIENTIFICA E DEMOCRACIA: UM OLHAR SOBRE O CAPITAL
ACADEMICO “QUANTITATIVO-ACELERACIONISTA” E A DESIDRATACAO DO
PESQUISADOR” de Guilherme Marques Laurini e Micheli Pilau de Oliveira;

“REVISITANDO A LOGICA EM JOHN STUART MILL: LOGICA INDUTIVA
RADICAL PARA AS CIENCIAS SOCIAIS’ de Claudio Alberto Gabriel Guimarags,
Leonardo Albuguerque Margues e Saloméo Saraiva de Morais e

“60 ANOS DO CURSO DE DIREITO DA UNB: A PERSISTENTE DESIGUALDADE DE
GENERO” de Ela Wiecko Volkmer de Castilho, Douglas Verbicaro Soares e Sarah Beatriz
Portelade Lima.

A diversidade de recortes e os variados marcos tedrico-metodol 6gicos destas investigacbes
representam a potente contribuicdo que este GT da ao campo de pesquisa da érea do direito

com viés transdisciplinar.
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BREVE ABORDAGEM DO ENSINO MULTIDIMENSIONAL
BRIEF APPROACH TO MULTIDIMENSIONAL TEACHING

Eduardo Lopes Machado 1

Resumo

A partir do método cientifico dedutivo e de diversas fontes bibliogréficas, o presente estudo
fard uma breve abordagem do ensino multidimensional. Para que se possa entender o ensino
multidimensional € necessaria a compreensdo de conceitos como ensino disciplinar, ensino
multidisciplinar, ensino interdisciplinar e ensino transdisciplinar. O passo seguinte € transpor
aideia da disciplina e das conexdes entre elas e abordar um sistema mais amplo no qual
varias dimensdes se interconectam para a producdo do conhecimento. Trata-se, dessa
maneira, de buscar compreender a realidade pratica do ensino e consonancia com as diversas
possibilidades no campo da educacdo a partir de uma perspectiva mais abrangente e
adaptativa. O artigo parte da abordagem disciplinar do ensino e avanca até o ensino
transdisciplinar, passando pelo ensino multidisciplinar e interdisciplinar. Essas abordagens
ndo sdo excludentes, ao contrario, a multidimensionalidade no ensino busca a integracéo de
todas elas e pretende ir além. Visa-se, assim, uma abordagem holistica na qual a diversidade
de estilos de aprendizagem deve ser considerada e praticada dentro de um contexto cultural
gue a0 mesmo tempo deve ser abrangente e individualizador do ensino. Para que isso ocorra,
a abordagem multidimensional integra as varias abordagens com 0s avangos proporcionados
pelatecnologia.

Palavr as-chave: Ensino multidimensional, Abordagem multidimensional no ensino, Ensino
multidisciplinar, Ensino interdisciplinar, Ensino transdisciplinar

Abstract/Resumen/Résumé

Using the deductive scientific method and various bibliographic sources, this study will
briefly approach multidimensional teaching. In order to understand multidimensional

teaching, it is necessary to understand concepts such as disciplinary teaching,

multidisciplinary teaching, interdisciplinary teaching and transdisciplinary teaching. The next
step is to transpose the idea of the discipline and the connections between them and approach
a broader system in which several dimensions are interconnected for the production of
knowledge. In thisway, it is about seeking to understand the practical reality of teaching and
in line with the different possibilities in the field of education from a more comprehensive
and adaptive perspective. The article starts from the disciplinary approach to teaching and
advances to transdisciplinary teaching, including multidisciplinary and interdisciplinary
teaching. These approaches are not exclusive, on the contrary, multidimensionality in

1 Mestrando em Direito Pablico pela Universidade FUMEC (MG)
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teaching seeks the integration of all of them and aims to go further. The aim is, therefore, a
holistic approach in which the diversity of learning styles must be considered and practiced
within a cultural context that must at the same time be comprehensive and individualize
teaching. For this to occur, the multidimensional approach integrates the various approaches
with the advances provided by technology.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Multidimensional teaching, Multidimensional

approach to teaching, Multidisciplinary teaching, Interdisciplinary teaching,
Transdisciplinary teaching
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas — tendo como marco histérico a queda do Muro de Berlim —
aconteceram significativas mudancas na sociedade. Dentre essas mudancas estd o grande
desenvolvimento das tecnologias da informagdo, que possibilitaram avangos em diversos
setores. Mas, além disso, o proprio comportamento da sociedade mudou, seja sob a analise

individual ou coletiva.

Essas mudangas devem ser acompanhadas pelas escolas' e, obviamente, por seus
professores. Preparar tecnicamente um aluno, atualmente, vai além das questdes que
envolvem determinado campo do conhecimento. A multidisciplinaridade ¢ apenas um
primeiro passo para que se possa alcangar o conhecimento além da técnica de determinada
ciéncia. E preciso ir além. E ¢ exatamente nesse ir além que se amolda a ideia/conceito de

multidimensionalidade no ensino.

Nesse sentido, a multidimensionalidade parte da multidisciplinaridade e estabelece as
conexoes entre as diversas areas do conhecimento envolvidas buscando resolver problemas
tedricos e praticos que podem ser apresentados aos alunos em sala de aula. Importante
destacar que a multidimensionalidade ¢ mais que uma técnica ou metodologia a ser adotada.
Ela alcanca a forma de pensar, que ultrapassa a dimensao de uma unica ci€ncia e se estrutura
de maneira matricial estabelecendo relagdes de pertinéncia (causa/consequéncia) na busca de

solucdo, ou solugdes, para determinado problema.

O presente trabalho busca analisar a multidimensionalidade no ensino. Parte-se dos
conceitos dos conceitos de ensino disciplinar, ensino multidisciplinar, ensino interdisciplinar e
ensino transdisciplinar para se alcangar a ideia de multidimensionalidade no ensino. Para esse

trabalho sera adotado o método dedutivo com a andlise de diversas fontes bibliograficas.

2. ENSINO DISCIPLINAR, MULTIDISCIPLINAR, INTERDISCIPLINAR E
TRANSDISCIPLINAR

Para entender o ensino multidimensional ¢ necessério internalizar quatro conceitos
fundamentais: (i) ensino disciplinar; (i1) ensino multidisciplinar; (iii) ensino interdisciplinar;

e (1v) ensino transdisciplinar.

' Aqui o termo escola deve ser entendido em seu sentido amplo.
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2.1 Ensino disciplinar

O ensino disciplinar consiste em uma abordagem pedagdgica que tem como objetivo
desenvolver nos alunos habilidades e competéncias relacionadas a uma determinada disciplina
ou area do conhecimento. Tem por base a transmissao de conhecimentos especificos, que sao
apresentados aos alunos em um sequéncia logica (didatica), proporcionando aos alunos a
constru¢do de um conhecimento aprofundado e sistematizado sobre determinado assunto.
Busca valorizar o dominio de conceitos, principios, teorias e métodos de uma determinada
disciplina, além de desenvolver a capacidade de aplica-los em diferentes contextos e

situagoes.

O ensino disciplinar espelha as relagcdes de producao capitalista que “dao origem a
diferentes processos de ruptura e alienagdo do género humano como tal” (Pires, 1998, p. 174).

As escolas passam a espelhar as relacdes capitalistas a partir da Revolugao Industrial:

[...] a escola vai-se consolidando como principal instituicdo de formagdo para o
trabalho, nfio s6 em sua dimensdo técnica - o capital beneficiou-se da
desqualificagdo do trabalhador - mas principalmente em sua dimensdo politica: a
formagdo cultural ideoldgica dos individuos para o trabalho industrial. Esta
dimensdo diz respeito a formagdo dos individuos para as novas relagdes de trabalho,
na industria, fundamentadas no controle do tempo, na eficiéncia, na ordem e
disciplina, na subserviéncia, etc. (Enguita, 1989 apud Pires, 1998, p. 174).

Assim, o chamado ensino disciplinar como espelho de um modo de producdo
capitalista em um determinado periodo historico, passa a sofrer criticas. Ocorre que o modo
de produgdo capitalista sofreu diversas alteragdes ao longo dos anos e essas alteragdes nao

foram absorvidas no ensino.

O taylorismo e o fordismo como modelo até entdo estabelecido comeca a dar lugar a
novos modelos como o foyotismo, por exemplo. Isto significa dizer que o controle
do tempo, a producdo em sériec e a massificagdo do trabalhador coletivo, que
predominaram nas rela¢des sociais de producdo durante todo este século e que sdo a
expressdo do carater fragmentado, alienador e desumanizador da organizacdo do
trabalho industrial, vém sendo substituidos, ou pelo menos vém convivendo com
uma tendéncia de flexibilizagdo nas formas organizativas, pelo estabelecimento de
novos padrdes de controle (gestdo participativa, por exemplo) e pela busca da
qualidade total, entre outras inovagdes. E importante considerar, também, o
estrondoso crescimento do setor de servicos nas sociedades capitalistas, que é
grande indicador das modificagdes no mundo do trabalho (Antunes, 1995 apud
Pires, 1998, p. 175).

A nova organizacao da produgdo capitalista passou a requerer mudangas no modelo de
ensino. Consequentemente, o ensino disciplinar se mostrou deficiente para as novas

necessidades da sociedade.
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2.2 Ensino multidisciplinar

Como visto no topico anterior, o sistema de produgdo capitalista passou por
significativas mudancas — e continua em constante transformagao. Sob essa perspectiva € que

passa a ser desenvolvido o conceito de ensino multidisciplinar.

r

O ensino multidisciplinar ¢ uma abordagem pedagogica no sentido de aproximar
diversas areas do conhecimento em um mesmo projeto de aprendizagem. Tem como objetivo
o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, além de estar direcionado a
criatividade, colaboracdo e comunicagdo. Diferentemente do ensino disciplinar, o ensino
multidisciplinar se apresenta como um sistema aberto’® estabelecendo ligagdes com diversos
ramos do conhecimento.

A multidisciplinaridade parece esgotar-se nas tentativas de trabalho
conjunto, pelos professores, entre disciplinas em que cada uma trata de temas
comuns sob sua propria Otica, articulando, algumas vezes bibliografia, técnicas de
ensino e procedimentos de avaliagdo. Poder-se-ia dizer que na multidisciplinaridade
as pessoas, no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam perfo mas ndo

Jjuntas. A idéia aqui ¢ de justaposicdo de disciplinas (Almeida Filho, 1997 apud
Pires, 1998, p. 175).

Ainda pode ser apontado que o ensino multidisciplinar estimula o interesse ¢ a
motivacdo dos alunos pela aprendizagem, pois envolve atividades significativas e
desafiadoras. Dessa forma, os alunos passam a desenvolver competéncias socioemocionais,
como a autoconfianca, autonomia, respeito, empatia e cooperagdo. Contribuindo,
consequentemente, para a formagao de cidadaos criticos, mais criativos € conscientes, com

efetiva capacidade de atuarem na sociedade e transforma-la.

2.3 Ensino interdisciplinar

O ensino interdisciplinar ¢ uma abordagem pedagogica que busca integrar diversas
areas do conhecimento em um mesmo projeto de aprendizagem. Esta abordagem pedagdgica
faz a integragdo entre disciplinas, diferentemente do ensino multidisciplinar, que aproxima as
disciplinas sem fazer a integracdo entre elas. Esse ¢ ponto fundamental para diferenciar as

duas abordagens pedagogicas.

O ensino interdisciplinar também ¢ uma busca de mudanga no paradigma educacional

e que também espelha as necessidades de uma produgao capitalista mais dindmica e flexivel.

2 A teoria de sistemas abertos e fechados foi inicialmente desenvolvida pelo bidlogo alemdo Ludwig von
Bertalanffy no livro intitulado Teoria Geral dos Sistemas. Inicialmente aplicavel a organismos vivos, a Teoria
dos Sistemas foi importada por diversas outras areas de conhecimento (Motta, 1971, p. 17).
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Quanto a interdisciplinaridade, essas discussdes tomaram corpo nos anos
setenta. Ja no final dos anos sessenta o movimento marcadamente revolucionario
dos estudantes universitarios na Europa e na América Latina tinha como eixo a
critica a organizacao do ensino universitario ¢ o papel do conhecimento na sociedade
capitalista discutindo-se, entre outras coisas, a ruptura teoria e pratica e a funcdo
social dos contetidos escolares (Follari, 1995b). As institui¢des responderam a
algumas exigéncias do movimento estudantil iniciando a busca de novos
pressupostos que levaram a modificagdes estruturais e curriculares. A
interdisciplinaridade apareceu, entdo, para promover a superacdo da super
especializacdo e da desarticulagdo teoria e pratica, como alternativa a
disciplinaridade. Ja aqui percebe-se que as discussdes acerca da interdisciplinaridade
tém inspira¢do na critica a organizacdo social capitalista, a divisdo social do trabalho
e a busca da formagao integral do género humano (Pires, 1998, p. 177).

Segundo Gabrich ([s.d.]., [n.p.]) “a interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de

métodos de pesquisa e de pratica de uma disciplina para outra, em um processo de analise

essencialmente analdgico”. Esse mesmo autor, citando Basarab Nicolescu, decompde a

interdisciplinaridade em trés graus:

Dessa forma,

Podemos distinguir trés graus de interdisciplinaridade: a) um grau de aplicagdo. Por
exemplo, os métodos da fisica nuclear transferidos para a medicina levam ao
aparecimento de novos tratamentos para o cancer; b) um grau epistemologico. Por
exemplo, a transferéncia de métodos da logica formal para o campo do direito
produz analises interessantes na epistemologia do direito; ¢) um grau de geragdo de
novas disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos métodos da matematica para o
campo da fisica gerou a fisica-matematica; os da fisica de particulas para a
astrofisica, a cosmologia quantica; os da matematica para os fendmenos
meteorologicos ou para os da bolsa, a teoria do caos; os da informdtica para a arte, a
arte informatica (Nicolescu, 1999, p. 45-46 apud Gabrich, [s.d.], [n.p.]).

o ensino interdisciplinar ¢ um aperfeicoamento do ensino

multidisciplinar e a evolu¢ao do paradigma do ensino disciplinar, promovendo a superagdo da

superespecializacao e estabelecendo foco na relagdo teoria e pratica.

2.4 Ensino transdisciplinar

O ensino transdisciplinar consiste em uma abordagem pedagodgica que visa a

integracdo de diferentes areas do conhecimento e que se debruga sobre um tema problema

comum, promovendo a interacdo entre as disciplinas e a constru¢do de uma visdo holistica da

realidade. O ensino transdisciplinar ndo fica restrito apenas as grades curriculares, pois

envolve as competéncias, valores e atitudes dos estudantes.

Segundo Nicolescu (1996, p. 32):

La transdisciplinariedad comprende, como el prefijo “trans” lo indica, lo
que esta, a la vez, entre las disciplinas, a fravés de las diferentes disciplinas y mds
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alla de toda disciplina. Su finalidad es la comprension del mundo presente, y uno de
sus imperativos es la unidad del conocimiento®.

Algumas caracteristicas do ensino transdisciplinar sao:

1. Integracdo de disciplinas: o ensino transdisciplinar busca conectar conceitos € métodos
de varias disciplinas, superando as barreiras entre elas. Em vez de fragmentar o
conhecimento, procura-se promover uma abordagem mais unificada.

2. Contextualizagdo: as aulas transdisciplinares frequentemente buscam aplicar conceitos
e teorias em contextos do mundo real. Isso ajuda os alunos a verem a relevancia
pratica do que estdo aprendendo e a compreender como as diferentes disciplinas se
relacionam na solu¢do de problemas do mundo real.

3. Colaboragdo: a colaboragdo entre alunos e professores de diferentes disciplinas ¢
fundamental no ensino transdisciplinar. Isso promove uma troca de ideias e
perspectivas diversas, enriquecendo a experiéncia do aprendizado.

4. Enfoque em habilidades: além do conhecimento especifico de uma disciplina, o ensino
transdisciplinar muitas vezes enfatiza o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, resolucao de problemas, comunicagao eficaz e trabalho em equipe.

5. Abordagem de problemas complexos: o ensino transdisciplinar também pode ser
utilizado para abordar questdes complexas e interconectadas e que ndo podem ser

adequadamente compreendidas a partir de uma tnica perspectiva disciplinar.

O ensino transdisciplinar busca preparar os alunos para enfrentar desafios do mundo
real, onde a solucdo de problemas muitas vezes requer uma compreensdo mais ampla e
integrada. O ensino transdisciplinar ¢ particularmente relevante em um mundo onde as
fronteiras das disciplinas estdo se tornando cada vez mais difusas, e muitos problemas exigem

uma abordagem multifacetada para serem adequadamente compreendidos e resolvidos.

3. A MULTIDIMENSIONALIDADE NO ENSINO

A multidimensionalidade no ensino refere-se a incorporacao de diversas dimensdes e
abordagens no processo educacional, reconhecendo que a aprendizagem ¢ influenciada por
uma variedade de fatores. Essas dimensdes podem incluir aspectos cognitivos, emocionais,

sociais, culturais e fisicos, entre outros. Para Mineiro et al. (2018, p. 506):

3 A transdisciplinaridade compreende, como indica o prefixo “trans”, o que esta, a0 mesmo tempo, entre as
disciplinas, atraveés de diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas. Sua finalidade € a compreensdo do
mundo atual, e um de seus imperativos ¢ a unidade do conhecimento. (Tradugao livre)
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A Técnica Multidimensional de Ensino (TME) inspira-se na visdo da didatica
multidimensional de ensino. Ela busca uma integragdo entre teoria, individuo e sociedade,
além de ligar o contetido apresentado em sala, vivéncia de situagdes de aprendizado pessoal
e resultados para a sociedade.

A existéncia humana ¢ multidimensional e isso tem como consequéncia que 0s seres
humanos sdo movidos “por um conjunto de valores sociais, culturais e éticos que pautam sua
existéncia” (Salm; Leal, 2012 apud Mineiro et al., 2018, p. 506). Essa caracteristica de ser
multidimensional, o coloca como agente capaz de alterar seu proprio ambiente, além de
buscar auto realizagdo em diversas outras dimensodes sociais do individuo (Bonanomi Neto,

2001; Silva; Rebelo, 2003 apud Mineiro et al., 2018, p. 506).

Segundo Mineiro et al. (2018, p. 510):

A multidimensionalidade do ensino foca a perspectiva da totalidade, isto €,
a TME procura criar novos significados para o processo de aprendizagem do aluno,
ressaltando tanto o desenvolvimento cognitivo e comportamental do individuo
quanto as situacdes que emergem para que o aprendizado tenha significado. Essa
modalidade de ensino é formada por multiplos atores, além do aluno e professor.
Inclui-se, entdo, a sociedade, que pode ser representada por diferentes atores em um
contexto oportuno para aprendizagem.

A Técnica Multidimensional de Ensino ultrapassa o simples desenvolvimento de
conhecimentos, e alcan¢a uma abordagem sob uma nova realidade da aprendizagem (Franco;
Pimenta, 2016 apud Mineiro et al., 2018, p. 510). Essa abordagem do ensino visa estabelecer
relacdes entre objetos e conceitos, permitindo, dessa maneira, uma constru¢do baseada na
teoria com conexoOes com a sociedade. Essas relacdes se articulam como uma grande teia de

significados e conhecimentos (Machado, 2008 apud Mineiro el al, 2018, p. 510).

Nos proximos subtdpicos serdo abordados sete pontos importantes relacionados a
multidimensionalidade do ensino: (1) abordagem holistica; (2) diversidade de estilos de
aprendizagem; (3) contexto cultural; (4) integracdo de tecnologias; (5) desenvolvimento

socioemocional; (6) avaliacdo holistica; e (7) aprendizagem ativa.
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3.1 Abordagem holistica

A multidimensionalidade no ensino reconhece a natureza holistica da aprendizagem* >,
considerando ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também as dimensdes
emocionais, sociais e fisicas dos alunos. A educacao holistica tem como objetivo restabelecer
conexodes em todas as esferas da vida e em todos os tipos de relagao” (Yus, 2002, p.15 apud

Oliveira, 2012, p. 18).
Oliveira (2012, p. 18) que:

Uma Educagdo Holistica pode contribuir para a tomada de consciéncia
dessas relagdes e das habilidades necessarias para transforma-las onde for
necessario. Neste sentido, e considerando que ndo existe uma defini¢cdo universal
para o termo educacdo holistica, trazemos para este trabalho o caminho trilhado por
Yus (2002) no intuito de refletirmos sobre e com os conceitos por ele apresentados.

A educacdo holistica se contrapde a educagdo mecanicista, que tem sua base na
racionalidade instrumental, no poder, na rapidez, na discussdo e que representa o campo
industrial e cientifico (Barbosa, 2010, p. 9).

A educagdo mecanicista estava baseada no modelo das fabricas do século XVIII e do
século XIX, segundo o qual, educar um ser humano era semelhante a produgéo
industrial de um objecto. Assim, como a fabrica elaborava produtos em série, assim
também os estudantes passavam pelos mesmos processos de aprendizagem. Nesta

visdo mecanicista, aprender significava treinar a memoria para a rotina dos
processos mecanicos. (Barbosa, 2010, p. 9)

Dessa maneira, a educacao holistica busca alcangar outras dimensdes do ser em si e na
sociedade. “Corresponde a uma atitude integradora que explica e orienta uma compreensao
das coisas inteiras na sua totalidade e na sua complexidade” (Garza, A. M. G., 2009 apud
Barbosa, 2010, p. 12). E uma experiéncia totalizante que “se realiza, através da integragio do
objectivo e do subjectivo, do concreto e do abstrato, da razdo e da intuicdo, tornando-se

possivel a compreensdo da realidade, continuamente em mutagao [...]” (Barbosa, 2010, p. 12).

3.2 Diversidade de estilos de aprendizagem

Alunos tém estilos de aprendizagem diferentes. A abordagem multidimensional leva

em consideracdo essa diversidade e procura oferecer métodos e estratégias de ensino que

* “Etimologicamente, holon (grego) refere-se a um universo feito de conjuntos integrados que ndo pode ser
reduzido a simples soma de suas partes. Na acepgao holistica, existe a énfase numa dimensdo espiritual nas
coisas. Admite-se a existéncia de um “todo” formado por “partes” que se inter-relacionam”. (Oliveira, 2012, p.
18)

® “A Educacio Holistica teve seu marco em 1990 na Conferéncia de Educadores Holisticos, com a criacdo do
denominado GATE - Global Alliance for Transforming Education, cujos trabalhos resultaram no Documento:
Educagao 2000: uma perspectiva holistica”. (Oliveira, 2012, p. 17)
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atendam a uma variedade de estilos de aprendizagem. Para Schmitt e Domingues (2016, p.

362):

O conhecimento sobre os diferentes estilos de aprendizagem ¢ uma
ferramenta crucial para professores e instituigdes de ensino. Todos os individuos
possuem um estilo proprio para aprender fatos novos. E a grande diversidade desses
estilos de aprendizagem exige instrumentos pontuais para identifica-los. Nessa
perceptiva, sdo varios os modelos que buscam identificar essas caracteristicas de
estilo de aprendizagem de cada sujeito.

Para Dunn e Dunn (1978 apud Schmitt; Domingues, 2016, p. 363), “estilos de
aprendizagem sao um conjunto de condi¢des por meio das quais os sujeitos comecam a
concentrar, absorver, processar e reter informagdes e habilidades novas ou dificeis”. Gregorc
(1979 apud Schmitt; Domingues, 2016, p. 363) “define os estilos de aprendizagem como
caracteristicas do comportamento que indicam como a pessoa aprende e se adapta a partir do

ambiente em que esta inserida [...]”.

Trata-se, dessa maneira, de “forma particular de adquirir conhecimentos, habilidades e
atitudes através da experiéncia ou anos de estudo e seria como um subconjunto dos estilos
cognitivos” (Silva, 2006 apud Schmitt; Domingues, 2016, p. 364). Existe uma variedade de
tipos de aprendizagens, que abrange “as maneiras como os estudantes preferem perceber,

reter, processar e organizar o conhecimento” (Schmitt; Domingues, 2016, p. 364).

Assim, os estilos de aprendizagem referem-se as preferéncias individuais e abordagens
que sdo utilizadas para aquisi¢do de conhecimento e habilidades. Essas preferéncias podem
envolver diferentes formas de processar informagdes, interagir com o ambiente de

aprendizado e assimilar novos conceitos®.

3.3 Contexto cultural

Trata-se de reconhecer a importancia do contexto cultural na aprendizagem. O ensino

deve considerar as experiéncias culturais dos alunos, tornando a educagdo mais relevante e

5 A titulo de exemplos: Método VARK: O método Vark, desenvolvido pelo professor neozelandés Neil Fleming
(1992), propde que a aprendizagem ocorre por meio de cinco habilidades: auditiva, visual, cinestésica, leitura e
escrita e multimodal (quando a aprendizagem ocorre por meio de duas ou mais habilidades). Método de Kolb:
O método de Kolb, elaborado pelo tedrico educacional americano David Kolb (1976), sugere um ciclo de
aprendizagem experiencial baseado nas atitudes e sentimentos da pessoa no momento em que esta aprendendo.
Este ciclo apresenta quatro habilidades de aprendizagem: experiéncia concreta, observacio reflexiva,
conceitualizacio abstrata e experimentacio ativa. Método de Honey-Alonso: O método de Honey-Alonso,
elaborado pelo psicologo Peter Honey e pela doutora em educagdo Catalina M. Alonso, sugere um ciclo de
aprendizagem resultante da interacdo entre o ambiente, a experiéncia prévia vivida pelo aprendiz adulto e os
conhecimentos construidos individualmente. (PARANA. Secretaria de Educacgio. Estilos de aprendizagem.
Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estilos_aprendizagem. Acesso em: 13 dez. 2023)
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significativa para eles. O contexto cultural desempenha um papel crucial na aprendizagem,

pois influencia a forma como as pessoas percebem, processam ¢ internalizam as informacdes.

“A diversidade cultural trata dos diferentes costumes e tradicdes de um povo, o que
pode englobar diversos aspectos, como crengas, costumes, lingua e valores, entre outros, que
se manifestam por meio da arte, culindria, musica, danga politica, etc.” (Vieira, 2022).
Importante destacar que, diferentes culturas valorizam diferentes estilos de aprendizagem.
Algumas culturas podem preferir abordagens mais colaborativas e sociais, enquanto outras

podem favorecer métodos mais individualizados.

A compreensdao do contexto cultural no processo de ensino ¢ de fundamental
importancia na multidimensionalidade do ensino. A contextualizagdo do conteudo ensinado
deve buscar o respeito a diversidade cultural em um ambiente inclusivo que reconhece e
valoriza as contribui¢des de diferentes perspectivas. Isso ¢ um desafio para educadores e
educandos, “que muitas vezes se veem limitados em relacdo a ferramentas e métodos
pedagdgicos utilizados no contexto tradicional escolar” (Vieira, 2022). Entretanto, a
consideragdo do contexto cultural na aprendizagem ¢ essencial para criar ambientes
educacionais eficazes e inclusivos, que respeitam e valorizam a diversidade dos alunos,

contribuindo, dessa forma, para uma educacao significativa e duradoura.

3.4 Integracio da tecnologia

Deve-se levar em consideracao a integragao da tecnologia na sala de aula como uma
dimensao relevante, reconhecendo que as ferramentas digitais podem desempenhar um papel
importante na promocao da aprendizagem. A intersecdo entre tecnologia e educagdo tem se
revelado como um divisor de aguas na forma como se adquire conhecimento ¢ se
desenvolvem habilidades. A medida que se avanca em uma era digital, é imperativo
reconhecer o papel transformador que a tecnologia desempenha no cenario educacional,

proporcionando beneficios significativos que vao além das paredes da sala de aula tradicional.

A tecnologia amplia de maneira significativa o acesso a informagdo. A internet se
tornou uma vasta biblioteca virtual, proporcionando aos professores e alunos uma fonte

inesgotavel de conhecimento. Para Soares et al. (2011, p. 52):
De acordo com Moreira (1986), o processo de informatizagdo da educagéo
deve ser considerado como meio de ampliacdo das fungdes do professor,

favorecendo mudancas nas condigdes e no processo ensino-aprendizagem. A
modernizagdo das técnicas de ensino, no entanto, s6 lograra éxito se usada de forma
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critica pelos usudrios, de modo geral, visto que devera estar associada a cada
realidade educativa e fundamentada em principios psicopedagogicos que explicitem
certa concepgdo de ensino e aprendizagem. Em termos pedagogicos, pode-se afirmar
que a didatica de midia ainda segue muitos conceitos da tecnologia instrucional
tradicional, visto se basear em psicologia comportamentalista (behaviorista), cujos
passos basicos sdo: a analise da tarefa; o avango em pequenos € progressivos passos
de aprendizagem; a participacdo ativa do estudante; a velocidade de aprendizagem
individual e a realimentagdo imediata do esforgo.

Por outro lado, ¢ crucial reconhecer que a implementagdo eficaz da tecnologia na
educacdo requer uma abordagem equilibrada. A integracdo deve ser cuidadosamente
planejada, com foco na formagao de professores, na infraestrutura tecnoldgica e na garantia de
acesso equitativo. Além disso, ¢ essencial manter um olhar critico sobre as questdes éticas

relacionadas a privacidade e a seguranca de dados.

A relagdo entre tecnologia e educagdo ¢ marcada por avangos significativos que

moldam o futuro do aprendizado. Ao utilizar inovagdes tecnoldgicas, pode-se criar ambientes

J4

educacionais mais inclusivos, adaptaveis e eficazes. A tecnologia ndo ¢ apenas uma
ferramenta, ¢ um catalisador que impulsiona a evolugao do processo educacional, capacitando

individuos a prosperarem em uma sociedade cada vez mais digital.

3.5 Desenvolvimento socioemocional

Essa dimensdo do ensino vai além do conteido académico e incorpora o
desenvolvimento socioemocional dos alunos. Isso inclui habilidades como empatia, resolugdo

de conflitos, colaboracao e inteligéncia emocional. Para Motta ¢ Romani (2019, p. 50):

A educacdo socioemocional (ESE) ¢ o processo de adquirir habilidades
necessarias para reconhecer e gerenciar emocdes, desenvolver cuidado e
preocupagdo com outros, estabelecer relagdes positivas, tomar decisdes responsaveis
e manejar situagdes desafiadoras de forma eficaz (Weissberg, Goren, Domitrovich &
Dusenbury, 2013). Baseado nesses pressupostos, a Collaborative for Academic,
Social and Emotional Learning (CASEL) elaborou programas para escolas, com o
objetivo de promover cinco conjuntos de competéncias cognitivas, afetivas e
comportamentais: autoconsciéncia; autocontrole; consciéncia social; habilidades
sociais ¢ tomada de decisdo responsavel (Weissberg et al., 2013). O uso de
intervencdes de ESE em escolas tem sido associado a resultados positivos, tais como
a melhora do desempenho académico, de habilidades emocionais, reducao dos niveis
de estresse e de problemas de conduta (Waldemar et al., 2016; Durlak et al., 2011).

As cinco competéncias almejadas pela educacio socioemocional sdo a seguir descritas

(Motta; Romani, 2019, p. 51):

a) A autoconsciéncia se refere a habilidade para reconhecer precisamente seus
pensamentos ¢ emocgdes, como eles influenciam o comportamento, perceber o seu
potencial e suas limitagdes, adquirindo um bom senso de confianga e otimismo.

111



b) O autocontrole ¢ a habilidade de regular as emogdes, pensamentos e
comportamentos de forma efetiva em diversas situagdes, engloba o manejo do
estresse, de impulsos, motivacdo ¢ o trabalho em prol de objetivos pessoais e
académicos.

c) A consciéncia social implica a capacidade de ser empatico com pessoas de
diversas culturas e contextos, entender normas éticas e sociais de comportamentos,
bem como reconhecer os recursos ¢ o suporte da familia, escola e comunidade.

d) As habilidades sociais, por sua vez, sdo a capacidade de estabelecer relagoes
saudaveis e gratificantes com diversos grupos de individuos; referem-se a
comunicagdo clara, escuta ativa, cooperacdo, resisténcia a pressdo social
inapropriada, negociagdo construtiva em conflitos e ajuda aqueles que precisam.

e) Quanto a tomada de decisdo responsavel, esta ¢ relacionada ao bom senso na
escolha e construc¢ao do proprio comportamento e das interagdes sociais, baseada em
padrdes éticos, preocupagdes de seguranga, normas sociais, avaliagdo realista das
consequéncias, o bem-estar proprio e dos outros.

A inclusdo de programas especificos para o desenvolvimento socioemocional ¢ uma
pratica cada vez mais reconhecida. Esses programas podem abranger temas como resolugao
de conflitos, habilidades de comunicagdo, tomada de decisdes éticas e gestdo do estresse. Ao
integrar essas habilidades no curriculo, as escolas ndo apenas fortalecem o bem-estar
emocional dos alunos, mas também os capacitam para uma participacdo mais efetiva na
sociedade. Dessa maneira, o desenvolvimento socioemocional na educa¢dao nao ¢ apenas uma
abordagem pedagdgica, mas uma necessidade fundamental na formagdo integral dos

individuos.

3.6 Avaliacao holistica

A avaliacdo multidimensional deve considerar ndo apenas o desempenho académico,
mas também o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e praticas. Trata-se, pois,
de avaliacdo na qual estdo incluidas outras dimensdes, muita além do conhecimento técnico.
Dessa forma, busca-se avaliar o individuo considerando ndo apenas suas habilidades
académicas, mas também seu desenvolvimento em aspectos sociais, emocionais e
comportamentais. Leva-se em conta o aluno como ser integral e integrado, reconhecendo a

interconexao entre diferentes dimensoes de sua vida e aprendizado.

A avaliacao holistica deve alcancar as habilidades académicas, habilidades sociais, a
inteligéncia emocional, habilidades de comunica¢do, comportamento e atitude, habilidades de
pensamento critico e resolugdo de problemas, dentre outras. Busca-se, dessa maneira, fornecer
uma visdo mais completa do aluno, reconhecendo e valorizando suas diversas habilidades e
competéncias. Essa abordagem visa ir além da simples classificagdo académica, como ja dito,

buscando desenvolver individuos que ndo apenas se destacam academicamente, mas também
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social e emocionalmente competentes, prontos para enfrentar desafios da vida de maneira

integral.

3.7 Aprendizagem ativa

Essa dimensdo enfatiza a importancia da participacao ativa dos alunos no processo de
aprendizagem, por meio de métodos como projetos praticos, discussdes em grupo e
aprendizagem baseada em problemas. Para Blank e Schwartzhaupt (2022):

[...] aprendizagem ativa ¢ uma expressdo utilizada, principalmente no campo da

educacdo, para sinalizar um conjunto de praticas e metodologias de ensino que
colocam o aluno como centro do processo de aprendizagem.

Dessa forma, a aprendizagem ativa diferencia-se da aprendizagem passiva, na qual os
alunos sdo receptores passivos de informagdes, colocando os alunos no centro da agdo,

promovendo uma maior participac¢do, engajamento e constru¢do ativa do conhecimento.

A seguir sdo apresentados alguns elementos-chave que caracterizam a aprendizagem

ativa:

1. Participacdo ativa dos alunos: os alunos deixam de ser apenas ouvintes e sdo
encorajados a participar ativamente do processo de aprendizagem. Isso pode incluir
discussdes em grupo, resolucdo de problemas, atividades praticas, projetos e debates.

2. Colaboracgao: a aprendizagem ativa frequentemente envolve atividades colaborativas,
nas quais os alunos trabalham juntos para alcangar objetivos comuns. A colaboragdo
promove o desenvolvimento de habilidades interpessoais, comunicacdo e trabalho em
equipe.

3. Aplicacao pratica: em vez de somente absorver informagdes tedricas, os alunos sao
desafiados a aplicar o conhecimento em situagdes do mundo real. Isso pode ocorrer
por meio de estudos de caso, simulagdes, projetos praticos e outras atividades que
conectam a teoria a pratica.

4. Resolucido de problemas: a aprendizagem ativa incentiva os alunos a enfrentar
desafios e resolver problemas de forma independente ou em grupo. Esse processo
desenvolve habilidades de pensamento critico e criativo.

5. Autoavaliacdo e reflexdo: os alunos sdo incentivados a refletir sobre seu proprio
aprendizado. Isso pode incluir autoavaliacdo, revisdo de progresso, identificacdo de

areas de melhoria e definicdo de metas pessoais.
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6. Variedade de métodos de ensino: a aprendizagem ativa incorpora uma variedade de
métodos de ensino para atender as diferentes necessidades de aprendizagem dos
alunos. Isso pode incluir discussdes em sala de aula, aprendizado baseado em
problemas, estudo de caso, atividades praticas, jogos educacionais, entre outros.

7. Uso de tecnologias: a tecnologia pode desempenhar um papel importante na
aprendizagem ativa, proporcionando ferramentas e recursos que apoiam a exploragao,
a colaboracdo e a interacdo. Plataforma online, simulacdes e ambientes virtuais de

aprendizado podem enriquecer a experiéncia educacional.

Mill (2021 apud Oliveira, 2022) apresenta sete metodologias mais populares utilizadas

nas aprendizagem ativa:

1. Aprendizagem baseada em problemas (PBL) — Objetivo: fomentar o gosto para a
resolugdo de problemas e a tomada de decisdes de modo auténomo;

2. Aprendizagem baseada em projetos — Objetivo: adquirir conhecimento por meio da
exploracdo de diferentes solucdes colaborativas para desafios propostos;

3. Aprendizagem entre pares (peer instruction) ou aprendizagem baseada em times
(team based learning) — Objetivo: alterar a dindmica da sala de aula, possibilitando o
auxilio mituo entre estudantes no estudo e entendimento de conceitos ou questdes
dirigidas pelo professor;

4. Sala de aula invertida e aprendizagem invertida — Objetivo: amenizar o desestimulo
da aula expositiva por meio de nova abordagem para o uso do tempo em sala de
aula;

5. Movimento maker (“faga vocé mesmo”) — Objetivo: desenvolver, com a “méo na
massa”, o proprio processo de aprendizado de forma mais ativa;

6. Abordagem steam (science, technology, engineering, arts ¢ mathematics) — Objetivo:
integragdo das diferentes areas do saber; e

7. Robdtica pedagdgica — Objetivo: gerar possibilidades praticas ou concretas de
aplicacdo de conceitos tedricos.

A aprendizagem ativa reconhece que os alunos aprendem melhor quando estdo
envolvidos, desafiados e conectados aos contetidos de maneira significativa. Essa abordagem
ndo apenas fortalece a compreensdo do conteido, mas também desenvolve habilidades
essenciais para o sucesso na vida pessoal e profissional, como pensamento critico, resolu¢ao

de problemas, comunicag¢do eficaz e colaboracao.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino tem passado por significativas mudangas nas ultimas décadas. O modelo
disciplinar ndo corresponde as necessidades dos alunos e da sociedade. As abordagens de
ensino multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar trouxeram, em suas variadas formas,
a interconexao entre as disciplinas. Nao basta mais preparar pessoas para o trabalho, ¢
necessaria a preparacdo de pessoas para o mundo, para enfrentar as complexidades que sdo

apresentadas e buscar solugdes nas mais diversas areas do conhecimento.

E nesse diapasio que o ensino multidimensional emerge como uma abordagem
visionaria e transformadora, transcendendo as fronteiras tradicionais da educagdo ao
reconhecer a diversidade de habilidades, interesses e estilos de aprendizagem e
proporcionando um ambiente inclusivo que nutre o potencial Uinico de cada aluno. Também ¢
importante destacar que o ensino multidimensional ndo apenas prepara os alunos para
enfrentar os desafios do mundo, mas também os capacita para se tornarem pensadores

criticos, inovadores e cidadaos globais.

O ensino multidimensional oferece uma visdo holistica do conhecimento, ndo so
promovendo a conexao entre disciplinas, mas inspirando uma compreensao mais profunda e
significativa. A medida que se avanca na era da complexidade e interconexio, o ensino
multidimensional se revela como um farol de exceléncia, guiando educadores e alunos para
horizontes mais amplos e possibilidades ilimitadas. Dessa maneira, deve-se utilizar o
potencial quase infinito da educagdo multidimensional, onde a aprendizagem se torna uma
experiéncia rica e vibrante, moldando mentes e coragdes para um futuro repleto de

descobertas ¢ realiza¢des extraordinarias.
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