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VII ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA |

Apresentacdo

O Grupo de Trabalho 36 — PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA | — teve seus trabalhos
apresentados na tarde do dia 26 de junho de 2024, durante o VII Encontro Virtual do
CONPEDI, realizado entre os dias 24 e 28 de junho de 2024, com o tema A PESQUISA
JURIDICA NA PERSPECTIVA DA TRANSDISCIPLINARIDADE.

As apresentacOes foram divididas em dois blocos de exposi¢oes, sendo que, em cada um dos
mesmos, houve, pelos autores presentes, a exposicao dos respectivos artigos aprovados, em
sequéncia, sendo, ao final de cada bloco, aberto espago para o respectivo debate.

Segue abaixo a descricdo dos artigos apresentados, ressalvando-se que ndo fazem parte dos
Anais do evento aqueles artigos direcionados diretamente a revista Direito Pesquisa e
Educagdo Juridica, do CONPEDI, em funcéo de sua selec@o especial para publicagdo na
mesma:

O artigo EDUCACAO JURIDICA ANTIRRACISTA, METODO E PESQUISA JURIDICA:
CONSIDERACOES EM HISTORIA CONSTITUCIONAL, de autoria de Vanessa Santos do
Canto, resulta de reflexbes sobre método desenvolvidas no @mbito do processo de
desenvolvimento de correlata dissertagdo de mestrado em Direito Constitucional, no ambito
do Programa de PoOs-Graduacdo em Direito Constitucional da Universidade Federal

Fluminense (PPGDC-UFF). Neste sentido, aborda a importancia de consideragdes sobre
método para a educacdo juridica antirracista, notadamente, no que se refere a pesguisa, diante
da Resolucédo CNE/CES N° 5, de 17 de dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado em Direito e dé outras providéncias. O
argumento esta estruturado em duas partes. Em um primeiro momento, € abordada a questéo
do método, centrando a andlise no método documental e sua importancia para a pesquisa
juridica. Em seguida, € desenvolvido argumento no sentido de ser realizada uma disputa
epistémica para problematizar aquilo que denominamos de coloniaidade juridica. Diante
disto, o trabalho aborda a importéncia do método para a educacéo juridica antirracista no
ambito da Histéria Constitucional, tema ainda pouco discutido. O método utilizado para
elaboracdo do artigo é o dedutivo, fundamentado em revisdo bibliogréfica pautada na
producédo tedrica desenvolvida pelo grupo M odernidade/Col onialidade.



O artigp METODO DE ENSINO CLINICO: AVANCOS E DESAFIOS DO 1°
PROGRAMA DE RESIDENCIA CLINICA JURIDICA PARA INDIGENAS E
QUILOMBOLAS, de autoria de Sofia Sewnarine Negréo e Cristina Figueiredo Terezo
Ribeiro, destaca inicialmente que pelo acimulo de experiéncias abrigadas pelo Programa de
P6s-Graduacdo em Direito da Universidade Federal do Parg, a Clinica de Direitos Humanos
da Amazénia (CIDHA) passou a executar com ineditismo o 1° Programa de Residéncia
Clinica Juridica para Indigenas e Quilombolas, que tem por finalidade apoiar a qualificacéo
do(a) graduado(a) indigena e/ou quilombola e sua insercdo no mercado de trabalho, a partir
das atividades desenvolvidas pela CIDHA voltadas para questfes ora académicas, com
intercAmbio e vivéncia de ideias, e ora profissionais, como consultorias e assessorias em
casos com repercussao na sociedade local. Por esta razéo, o artigo tem como objetivo avaliar
0s resultados referentes aos semestres de atividades préticas realizadas no Programa de
Residéncia, afim de indicar os principais avancos e desafios do ensino clinico voltado para o
publico indigena e quilombola. Para isso, a técnica de pesquisa de campo utilizada foi a
aplicacdo de questionario, para que os residentes pudessem autoavaliar suas atividades
durante o percurso e finalizagdo. Com os dados obtidos, concluiu que os residentes tém
conseguido desenvolver as competéncias e habilidades, referentes ao método de ensino
clinico, mas enfrentaram desafios no seu percurso, tais como as dificuldades inerentes ao
sistema de ensino remoto.

O artigo RESIDENCIA JURIDICA MULTIPROFISSIONAL: ANALISE COMPARATIVA
DOS MODEL OS DE RESIDENCIA CLINICA REGULAMENTADAS PELA CAPESE A
PROPOSTA DE ATUACAO DA CLINICA JURIDICA MULTIPROFISSIONAL

MULTIVERCIDADES DO PPGDDA/UFPA, de autoria de Luly Rodrigues da Cunha
Fischer, Myrian Silvana da Silva Cardoso Ataide dos Santos e Cristina Figueiredo Terezo
Ribeiro, destaca inicialmente que as residéncias no ensino clinico juridico desenvolveram-se
no Brasil nos Ultimos quinze anos, mas ndo possuem ainda regulamentacéo especifica, como
nas areas da educacdo e salde, sendo a ultima tanto na modalidade uniprofissional como
multiprofissional. O artigo objetiva analisar comparativamente a regulamentacdo de
residéncia clinica juridica multiprofissional proposta pela Clinica Multivercidades com as
regulamentacdes de seu homologo ha érea da salide. Utiliza o método comparativo, com base
nas técnicas da pesquisa bibliogréfica indicativa e levantamento documental, com destaque
para as regulamentacdes da CAPES sobre o tema. Inicialmente descreve a evolugdo do
ensino clinico no Brasil, com destaque as boas préticas desenvolvidas na Rede Amazoénica de
Direitos Humanos, que norteiam a criagéo da clinica multiprofissional Multivercidades. Em
seguida, descreve as duas modalidades de residéncia disciplinadas pela CAPES, na érea de
educacdo e residéncia multiprofissional com a érea da salde, comparando-as com as
experiéncias descritas na primeira parte. Por fim, apresenta a regulamentacdo da primeira



clinica multiprofissional em Direito da UFPA, visando delimitar as diferencas entre a
residéncia multiprofissional da sallde, bem como boas praticas que podem ser consideradas
para a &rea do Direito. Conclui destacando que a residéncia juridica multiprofissional possuli
similitudes com a proposta da salde, mas ndo possui 0 mesmo nivel de institucionalizacéo e
de financiamento.

O artigo TECNICAS DE LEGAL DESIGN E VISUAL LAW COMO FERRAMENTAS DE
UMA COMUNICACAO PROCESSUAL EFICIENTE, de autoria de Catharina Orbage de
Britto Taquary Berino, Daniele Souza Anjos Alexandre e Mayara Tonett Galiassi Scheid
Weirich, aborda a relevancia das técnicas de Legal Design e Visual Law como ferramentas
essenciais para aprimorar a comunicagdo processual no contexto juridico. A problemética
pauta-se em como o Legal Design e o Visua Law podem revolucionar a linguagem juridica,
aproximando-a dos cidadéos e viabilizando uma verdadeira democratizacdo do acesso a
justica. A hipétese parte da reflex8o parte da constatacdo dos desafios impostos pelo
juridiqués e pela linguagem formal excessiva, que se tornam obstaculos para 0 acesso a
justica e a compreensédo efetiva dos envolvidos no processo. Os objetivos visam explorar o
Legal Design e o Visual Law como respostas a esses desafios e destacar a busca por uma
linguagem juridica mais acessivel, inclusiva e eficiente. A abordagem multidisciplinar,
envolvendo advogados, designers e profissionais diversos, revela a importancia da
colaboracdo para a criagdo de modelos inteligentes e sofisticados. A transformagdo na
comunicacdo processual € encarada como um caminho promissor para democratizar o
conhecimento juridico, promover atransparéncia e assegurar aigualdade no sistemajudicial.
Essas técnicas ndo sdo apenas uma questdo estética, mas representam uma evolucao
fundamental na adaptacdo do direito as demandas da sociedade contemporanea, caracterizada
pelarapidez dainformacéo e pela necessidade de compreensdo universal.

O artigo O ENSINO JURIDICO E AS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL: (IN)
EXISTENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO de autoria de Rose Raphaele
Pereira de Sousa, Andréa Porto Alves da Silva Serra e Denise Almeida de Andrade, trata das
pessoas com deficiéncia visual, conforme descricdo disciplinada no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei 13.146, de 06 de julho de 2015), destacando que ndo pretende ocupar o
lugar de fala das pessoas com deficiéncia visual, uma vez que as autoras ndo se inserem
nesse grupo. Nessa perspectiva o artigo pretende verificar se na legislacéo nacional existem
aportes para politicas publicas que enfrentem a questdo da deficiéncia visual, tendo como
filtro de sensibilizacdo o conhecimento da diversidade para a diminuicdo do capacitismo, e o
normativo do Ministério da Educacdo (MEC) gquanto as diretrizes curriculares da graduacéo
em Direito formatada em 2018. A metodologia utilizada envolve o levantamento

bibliografico e legidativo sobre o tema. Destaca, em concluséo, que a pessoa com deficiéncia



€ dispensado tratamento capacitista na sociedade do Século XXI, e que ndo se pode duvidar
gue o capacitismo esta espraiado na sociedade, pois a formatacdo de sociedade, desde os
primordios, Nndo consegue conceber pessoas atipicas na sua convivéncia.

O artigo A AUTONOMIA DAS INSTITUICOES PRIVADAS DE ENSINO SUPERIOR NO
DIREITO EDUCACIONAL BRASILEIRO, de autoria de Carlos André Birnfeld, tem por
foco o deslinde do seguinte problema: Como se caracteriza, tendo por base as normas que
regem O ensino superior privado brasileiro, a autonomia das instituicdes privadas para
atuacdo no ensino superior? Para tanto, tem por objetivo 0 mapeamento e a sistematizacéo
das normas que regem o ensino superior privado no Brasil, com foco especifico nos
dispositivos que delimitam a autonomia das instituicoes privadas para atuacdo nesse ambito,
visando apresentar um panorama preciso sobre os requisitos, deveres e prerrogativas
inerentes aos diferentes tipos de credenciamento das instituicdes privadas para atuacéo no
ensino superior. Nesta perspectiva, inicia com um panorama das principais bases

constitucionais e legais para a of erta de ensino superior privado no Brasil. A seguir, expde as
bases normativas vigentes para autorizacdo, avaliacdo e supervisdo da qualidade do ensino
superior privado brasileiro. No terceiro momento, com base nas normas trazidas, investiga a
natureza juridica das instituicdes de ensino privadas no Brasil. Por derradeiro apresenta um
panorama dos tipos de credenciamento previstos na legislacdo para atuacdo no ensino
superior brasileiro (Faculdade, Centro Universitario e Universidade), destacando os

requisitos, deveres e as prerrogativas comuns e especificas de cada tipo, refletindo, ao final,
sobre as semelhancas e diferencas encontradas, quanto a autonomia das instituicdoes. A

pesquisa tem natureza exploratoria, método indutivo, e utiliza técnica de pesquisa

bibliogréfica, cingindo-se a legislagdo vigente, incluidos os principais atos administrativos
normativos relativos a essa legislacéo.

O artigo A LEI N° 13.709/2018 (LGPD) E A PROTECAO AOS DIREITOS DA

PERSONALIDADE NO CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR EM INSTITUICOES
PRIVADAS NO BRASIL, de autoria de Tatiana Manna Bellasalma e Silva e Ricardo da
Silveira e Silva, tematiza a protecéo conferida pela LGPD aos direitos da personalidade no
contexto da educacdo superior privada no Brasil. O problema gue orienta a pesquisa é& em
gue medida a protecdo conferida pela LGPD aos dados produzidos no contexto da educacéo
superior em ingtitui¢bes privadas no Brasil € suficiente para a efetivac@o dos direitos da
personalidade de docentes e discentes? O objetivo geral consiste em avaliar a protecéo
conferida pela LGPD aos dados produzidos no contexto das |ES privadas no Brasil. Para
atingir o objetivo geral foram estabelecidos trés objetivos especificos, que correspondem as
principais secdes deste estudo: a) analisar o contexto da educacdo superior privada no Brasil;
b) contextualizar a producdo de dados sensiveis de docentes e discentes no ambito da



educacdo superior privada no Brasil; c) abordar criticamente a aplicacdo da LGPD as IES
privadas no Brasil, apontando suas insuficiéncias na tutela dos direitos da personalidade de
docentes e discentes. Empregou o método de pesquisa hipotético-dedutivo, desenvolvido por
meio da técnica de pesquisa bibliografica-documental e técnica de procedimento
monogréfico.

O artigo A PESQUISA EMPIRICA NO ESTUDO DAS FALSAS MEMORIAS E SUA
RELEVANCIA PARA O EXERCICIO DOS DIREITOS DA PERSONALIDADE, de
autoria de Débora Alécio e Gustavo Noronha de Avila, tem por objetivo analisar quanto a
pesquisa empirica se mostra essencial para o aprofundamento pratico das falsas memarias e
dos direitos da personalidade. Procura demonstrar que a pesquisa cientifica € um

embasamento para a edificagdo de um conhecimento especifico, contribuindo para resultados
validos na seara juridica. Além disto, constata que o empirismo para o estudo das falsas
memorias da um embasamento fético da realidade do funcionamento da meméria humana.
Utiliza a metodol ogias descritivas por meio do método tedrico-bibliografico, com coletas de
dados realizados em sites de busca académica, bibliotecas e revistas cientificas que abordam
a tematica. Os resultados obtidos circulam na evidente necessidade de pesquisas cientificas
sobre as falsas memdrias, visto que interferem diretamente no avanco de protecdo dos
direitos da personalidade, fornecendo uma visdo mais aprofundada dos mecanismos

subjacentes a formacdo e a influéncia dessas memorias distorcidas além do ambito da
dogmatica.

O artigo AS COMPETENCIAS FORMATIVAS NAS AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS DOS CURSOS DE DIREITO, de autoria de Horacio Wanderlel Rodrigues,

pontua inicialmente que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) estabelecem, de forma
expressa, que os Cursos de Direito devem propiciar uma formacéo profissional que revele as
competéncias nela listadas, caracterizando-as, portanto, como componentes curriculares
obrigatérios. O objeto do artigo é a andlise das competéncias expressamente contidas nas
DCNs. A apreciacao das competéncias é sequencial, considerando o texto normativo, e busca
esclarecer seus contelidos, indicar as espécies de competéncias contidas em cada dispositivo
e sugerir formas e espagos para 0 seu desenvolvimento. A andlise é realizada sob a forma de
comentarios as hormas que contém as competéncias, utilizando elementos de Hermenéutica
Juridica e considerando o sistema normativo dentro qual estdo inseridas as DCNs. A

conclusdo € no sentido da importancia das competéncias na formacao profissional, mas que
de nada adianta as DCNs estabel ecerem as competéncias a serem trabalhadas se o sistema de
avaliacdo ndo estabelecer mecanismos para verificar se as Instituicdes de Educagdo Superior



(IES) nos seus Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e os professores nos seus planos de
ensino indicam de maneira clara a forma como isso sera feito; e mais do que isso, se elas
estdo, efetivamente, sendo trabal hadas nos diferentes componentes curricul ares.

O artigo AS LEMBRANCAS SOBRE EDUCACAO, ENSINO E PROFESSORES NOS
CAMINHOS DAS CONSTITUICOES BRASILEIRAS DE 1834 ATE 1967, de autoria de
Carina Deolinda Da Silva Lopes e Franceli Bianquin Grigoletto Papalia, aponta inicialmente
gue a educacdo, direito fundamental social, tem sido objeto de disciplina e normatizacdo de
todas as Constituicdes brasileiras, desde os primeiros diplomas legais do Brasil Col6nia,
porém com dados e visdes diferenciadas. O objetivo do artigo € descrever como foram
abordadas as competéncias relativas ao ensino, professores, bem como a educacdo era
investida no contexto politico em cada Constituicdo frente as necessidades sociais e
interesses politicos de casa época. Assinala que é necessario analisar 0 contexto no qual tem
se desenvolvido a educacéo no Brasil, de modo gque a reflexdo seja realizada considerando os
aspectos histéricos, econdémicos e sociais de cada periodo. A partir de uma pesquisa de cunho
gualitativo, realizada por meio de levantamento bibliografico e documental, relatoa um
apanhado dos dispositivos que tratam da tematica nas Constitui¢cdes brasileiras no periodo de
1834 até 1967, visumbrando gque a educacdo nem sempre foi prioridade no Brasil e que
muitos dos seus reflexos ainda ecoam no cenario social.

O artigop CONTRATACAO DE DOCENTES PARA O ENSINO SUPERIOR PRIVADO:
(IN)CONFLUENCIAS ENTRE OS REGIMES DE TRABALHO PREVISTOS PELAS
NORMAS EDUCACIONAIS E AS POSSIBILIDADES CONTRATUAIS INERENTES AS
NORMAS TRABALHISTAS E CIVIS, de autoria de Carlos André Birnfeld, tem por foco o
deslinde do seguinte problema: tendo por foco a contratacdo de docentes para 0 ensino
superior privado, quais as confluéncias e inconfluéncias entre os regimes de trabalho
previstos pelas normas educacionais e as possibilidades contratuais inerentes as normas
trabalhistas ou civis? Para tanto, tem por objetivo 0 mapeamento e a sistematizacdo das
normas que regem o trabalho docente no ensino superior privado, especialmente as que
regem suas funcdes e os regimes de trabalho preconizados pela legislacdo educacional para
sua contratacdo, trazendo, em paralelo, as possibilidades contratuais trazidas pelas normas
trabahistas e civis, de forma a identificar pontos de confluéncia e inconfluéncia entre as
distintas perspectivas normativas. educacional, de um lado, e trabalhista e civil, de outro.
Nessa perspectiva, 0 artigo, inicialmente, traz o panorama normativo educacional sobre o
tema, ao qual se segue o panorama das normas trabalhistas e civis aplicaveis aos docentes.
Por derradeiro, traz os resultados da pesquisa, explicitando as confluéncias e inconfluéncias
encontradas, tendo por foco, um a um, os regimes de trabalho preconizados pela legislacéo
educacional, e, a seguir, os desdobramentos desses enquadramentos em relacdo ao dever das



instituicbes de ensino de contratar adequadamente e informar essas contrataces
corretamente a0 MEC. A pesguisa tem natureza exploratoria, método indutivo, e utiliza
técnica de pesquisa bibliogréfica, cingindo-se aos precedentes jurisprudenciais relativos ao
tema, no ambito do STF e do TST e a legislacdo vigente, incluidos os principais atos
administrativos normativos rel ativos a essa legislacao.

O artigo EDUCACAO JURIDICA: UMA ANALISE DOS EXAMES AVALIATIVOS
FRENTE AS DIRETRIZES NACIONAIS CURRICULARES, de autoria de Carina Deolinda
da Silva Lopes e Franceli Bianquin Grigoletto Papalia, visa analisar como a educacéo
juridica esta sendo observada a partir dos exames avaliativos frente as Diretrizes Nacionais
Curriculares e ao Ministério da Educacdo. Destaca que é importante verificar a forma como
0S cursos superiores estdo sendo exigidos do ponto de vista avaliativo e como isso reflete no
ensino superior, que ainda precisa dar énfase na observancia das Diretrizes Nacionais
Curriculares, principamente em relacdo a formacéo integral do discente e as formas de
avaliacdo, avisando a verificagdo de sua aprendizagem e formagdo em sua completude. O
objetivo primordial do artigo consiste em chamar areflexdo a respeitos dos Cursos de Direito
e aentrega da prestacéo educacional frente as formas de avaliar o ensino como um todo, para
além do campo salade aula. A pesquisa é fundamentada com base em analise bibliografica e
documental, com apresentacdo de dados descritivos, sendo 0 método dedutivo. Em

conclusdo, verificou que a partir do desenvolvimento e observéancia da resolucdo do MEC e
das diretrizes curriculares tem ocorrido 0 desapego ao positivismo e a observancia do

individuo como centro da formagao juridica Humanista e menos procedimentalista.

O artigo EMENDA CONSTITUCIONAL N° 109 DE 2021: METODOLOGIAS DE

ANALISE E AVALIAGAO DE POLITICAS PUBLICAS, de autoria de Renata Pereira
Barreto, tem por objetivo entender a necessidade de formas metodoldgicas validas que
traduzam a interdisciplinaridade entre o Direito e as Politicas Publicas, de forma sistemética
e organizada, para gue contribuam com a construcdo de conceitos e ideias, utilizando a
abordagem metodol 6gica da revisdo bibliografica. Destaca que, no Brasil, a modernizacdo da
Gestdo Publica tem trazido, além dos conceitos da administracdo gerencial, culturas que
visam maior eficiéncia, como a transparéncia e foco nos resultados, que tem sido o alvo de
atuacdo no setor. Ressalta que, nesse sentido, dentre as transformactes legidlativas, a Emenda
Constitucional n° 109 de 2021 representa um marco legislativo significativo ao acrescentar o
816 a0 art.37 da Carta Magna e exigir dos 0rgéos e entidades da administragdo publica a
avaliacdo das politicas. Pontual que ainda diante da relacéo existente, porém, guestionada do
Direito e Politicas Publicas, o que se busca so formas de metodol ogia de andlise e avaliacéo
gue inter-relacionem essas duas reas intrinsecas, que sdo vistas por ciéncias classificadas de
formas distintas, da ciéncia juridica e politica e que precisa de uma metodologia que traduza,



em especial, a avaliagdo das politicas publicas a partir da modelagem juridica. Considera, ao
final, que, diante das exigéncias legais de andlise e avaliacdo e ndo sO i1sso, mas 0s resultados
como forma de fundamentacdo das tomadas de deciso, a utilizacdo de metodologias ja
existentes e aplicaveis com as devidas flexibilizacBes necessarias representam uma forma
mais razoavel de proceder com a avaliacdo, apontando, inclusive, técnicas em utilizacdo que
podem ser aplicadas na prética.

O artigo O DIREITO AO REFORCO ESCOLAR E O DIREITO DA PERSONALIDADE,
de autoria de Ivan Dias da Motta e Giovanna Christina Moreli Alcantara da Silva, destaca
inicialmente que a educacdo esta prevista na Constituicdo Federal brasileira, sendo um direito
fundamental, essencial e necessario para garantir o desenvolvimento da personalidade dos
individuos, em especia para criangas e adolescentes. Aponta que, por isso, o Estado deve
garantir 0 acesso a uma educacdo igualitéria, gratuita e irrestrita, para evitar os prejuizos
educacionais. Indaga: As politicas publicas sdo as respostas do poder publico para conseguir
atender as necessidades da sociedade? As politicas publicas educacionais sdo as ferramentas
necessdrias para estabelecer a garantia de direitos educacionais? O reforco escolar € uma
politica publica eficiente para efetivar o processo de aprendizagem importante aos alunos?
Para enfrentar os problemas realizou um estudo exploratorio bibliografico e através de uma
pesquisa quantitativa, utilizando o método dedutivo, considerando as informacdes

disponiveis nas bases de dados eletrénicas essenciais para a nossa sociedade para tentar
entender se as necessidades educacionais dos alunos estdo sendo atendidas com o reforco
escolar e de forma a possibilitar a protecdo dos direitos educacionais dos alunos em idade
escolar.

O artigo PROJETO “EDUCADIGI”: ESTRATEGIAS DE INCLUSAO, EDUCACAO E
CAPACITACAO DIGITAL PARA A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO MEDIO, de
autoria de José Luiz de Moura Faleiros Junior, Luiz Felipe de Freitas Cordeiro e Richard
Henrique Domingos, apresenta as linhas essenciais do projeto “EducaDigi”, desenvolvido a
partir das premissas da Politica Nacional de Educacdo Digital (Lei n° 14.533/2023),

especialmente a partir dos eixos da inclusdo digital e da educagdo digital, com foco no
desenvolvimento de competéncias digitais para estudantes do ensino médio. Trabalha com a
hipotese de fomentar, por aprendizagem gamificada, personalizada e adaptéavel, o

pensamento critico e o acesso a informagdo de modo criativo e equilibrado, em sintonia com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a reducdo de assimetrias pedagoégicas
identificadas pelo legislador por ocasido da promulgacéo da politica nacional. Tem por
objetivo geral viabilizar o cumprimento da citada lei e como objetivos especificos ampliar a
inclusdo digital pelo engajamento de estudantes, individualizando a assimilacéo de contelido
pedagogico a partir do aprendizado adaptativo, e ampliar o rol de competéncias digitais. A



pesquisa € levada a efeito a partir da prototipagem de um minimo produto viavel, a ser
estruturado pela coleta de subsidios em pesquisa baseada no método indutivo.

O artigo REPENSANDO AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO JURIDICO: O
DOMINIO TEXTUAL COMO PARAMETRO ESSENCIAL, de autoria de Jean Carlos Dias
e Geraldo Magela Pinto de Souza Janior, examina a importancia da leitura como base para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades para os profissionais do Direito. Comeca
apontando os conceitos de competéncias e habilidades para, em cotejo com as diretrizes
curriculares dos cursos de Direito do Brasil, apontar que qualquer metodologia aplicada no
ensino juridico deve enfatizar a importancia do texto escrito e, portanto, da leitura para a
prética juridica. Especialmente aquelas classificadas como metodologias ativas, as quais
parecem afastar os alunos da leitura. O trabalho segue, pois, aprofundando o tema a partir de
estudos das neurociéncias cognitiva e comportamental, onde explica que o ato de ler ndo é
uma habilidade pronta, que, portanto, é papel das instituicdes de ensino desenvolvé-la como
um dominio essencial tanto no desenvolvimento profissional quanto pessoal do jurista. Por
fim, o trabalho termina justificando o dominio textual como parametro essencial na
construcéo de projetos e demonstrando que, mesmo metodologias ativas podem inserir a
leitura para aproximar o aluno do aprendizado juridico.

Apo6s mais aproximadamente trés horas de apresentacdes e debates proficuos, foram
encerrados os trabalhos do grupo, com congratul acbes reciprocas.
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REPENSANDO ASMETODOLOGIASATIVASNO ENSINO JURIDICO: O
DOMINIO TEXTUAL COMO PARAMETRO ESSENCIAL.

RETHINKING ACTIVE METHODOLOGIESIN LEGAL EDUCATION: TEXTUAL
MASTERY ASAN ESSENTIAL PARAMETER.

Jean Carlos Dias
Geraldo Magela Pinto de Souza Junior

Resumo

O trabalho examina a importancia da leitura como base para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades para os profissionais do Direito. Comeca apontando os conceitos
de competéncias e habilidades para, em cotejo com as diretrizes curriculares dos cursos de
Direito do Brasil, apontar que qualquer metodologia aplicada no ensino juridico deve
enfatizar a importancia do texto escrito e, portanto, da leitura para a prética juridica.
Especialmente, aguelas classificadas como metodologias ativas, as quais parecem estar
afastando os alunos da leitura. O trabalho segue, pois, aprofundando o tema a partir de
estudos das neurociéncias cognitiva e comportamental, onde explica que o ato de ler ndo é
uma habilidade pronta, que, portanto, é papel das instituicdo de ensino desenvolvé-la como
um dominio essencial tanto no desenvolvimento profissional quanto pessoal do jurista. Por
fim, o trabalho termina justificando o dominio textual como parametro essencial na
construcéo de projetos e demonstrando que, mesmo metodologias ativas podem inserir a
leitura para aproximar o aluno do aprendizado juridico.

Palavras-chave: Ensino juridico, Metodologias ativas, Dominio textual, Leitura,
Neurociéncias e direito

Abstract/Resumen/Résumé

The paper examines the importance of reading as a basis for developing skills and abilities
for legal professionals. It begins by pointing out the concepts of skills and abilities to, in
comparison with the curricular guidelines of Law Schools in Brazil, point out that any
methodology applied in legal education must emphasize the importance of the written text
and, therefore, of reading for legal practice. Especially those classified as active
methodol ogies, which seem to be keeping students away from reading. The work therefore
continues to delve deeper into the topic based on studies of Cognitive and Behavioral
Neurosciences, where it explains that the act of reading is not a ready-made skill, that it is the
School's role to develop it in its students and that it is an essential domain both in the
professional and personal development of the jurist. Finally, the work ends by justifying
textual mastery as an essential parameter in the construction of projects and demonstrating
that even active methodologies can include reading to bring the student closer to legal
learning.
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1. Introducdo

No presente artigo pretendemos examinar as competéncias e habilidades
exigidas para os profisssionais do Direito e que, portanto, devem ser levadas em
consideracdo no planejamento da educacdo juridica tanto no plano da formacdo
universitaria como na pds-graduacao e na educacéo corporativa setorial.

O eixo de anélise considera as demandas estabelecidas pelas organizacdes
que contratam esses profissionais, mas também reflete acerca dos fatores dos quais
decorrem os padrdes regulatérios que, em conjunto, acabam definindo um quadro
bastante claro do perfil profissional competitivo na atualidade.

Esse perfil, por sua vez, deveria induzir a adocéo de estratégias metodoldgicas
desenvolvidas pelas instituicdes que se propde a formacao juridica em varias dimensdes
que serdo apontadas. A metodologia tradicional do ensino juridico, historicamente
consolidada, contudo, tem sido objeto de revisdo.

Novas metodologias estdo em processo de expansdo buscando insercéo de
novas tecnologias, de experiéncias de outras areas do conhecimento, e, mesmo, pura e
simples desconstrugdo, porém com resultados questionaveis, considerando as
competéncias e habilidades necessarias.

Em especial, pretendemos examinar criticamente uma linha de abordagem
metodoldgica que propde, ainda que indiretamente, a reducdo da importancia dos textos
na formagao juridica.

Assumimos, como hipotese, que essa linha tende a descaracterizar a formacéo
profissional competente e competitiva no mercado atual, invalidando recursos cognitivos
decisivos e fundamentais para o desempenho da atividade juridica em todos os seus
planos.

Naturalmente, sustentamos a possibilidade de integracdo de todos os métodos
e recursos possiveis, mas alertando que a falta de equilibrio no planejamento
metodoldgico pode ter serias implicagdes constitutivas e, consequentemente, de

integragéo profissional ao mercado.

2. Competéncias e habilidades profissionais.
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As habilidades correspondem a dominios que um individuo desenvolve por
meio de aprendizado formal e/ou por experiéncias, que o capacitam para lidar com
determinadas demandas, no nosso caso, profissionais.

Nesse sentido, as habilidades revelam, fundamentalmente, recursos
operativos que se constituem como ferramentas intelectuais e técnicas que um sujeito
assimila intencionalmente.

As habilidades, como ferramentas, necessitam ser articuladas e manejadas
adequadamente para, sinergicamente, poderem amparar uma agir efetivo e eficiente
diante de uma situagéo real.

A capacidade de articulacdo de habilidades para fazer frente a um problema
real € o cerne do conceito de competéncia.

H& pelo menos duas abordagens a respeito do conceito de competéncia
(DUTRA, 2004). Uma primeira linha de matriz norte-americana, baseada nas ideias de
MacClelland em que a competencia é vista como um aptiddo individual, e outra, de
origem europeia, em que a competéncia € definida levando em consideracdo sua
perfomance, ou seja, os resultados dessa aptidao, conforme a analise de Le Boterf.

No ambiente nacional, o tema também foi objeto de estudo e reflexdo. Como

aponta Paiva e outros (2011):

No Brasil, Maria Teresa Fleury e Afonso Fleury (2001) propdem um conceito
considerado por eles como, a0 mesmo tempo, abrangente e preciso. Para os
autores, competéncia ¢ “um saber agir responsavel e reconhecido, que implica
mobilizar, integrar, transferir conhecimentos, recursos, habilidades, que
agreguem valor econdmico a organizagao, e valor social ao individuo

O presente estudo ndo busca examinar criticamente tais conceitos, bastando
para tanto, ter claro que a competéncia envolve uma mobilizagdo orientada e consciente
de recursos heterogéneos para a solucéo de probemas reais.

Resta saber quais sé@o as competéncias necessarias para o desenvolvimento de
programas formativos de profissionais da area juridica. Essa pergunta pode ser respondida
em duas dimensdes distintas (PRADO, 2023).

Uma primeira dimensdo, envolve o desenvolvimento exclusivamente
individual, pautado pela busca pessoal de conhecimento e autorealizacao, que, exigem
competéncias e habilidades muito particulares e que ndo serdo examinadas no presente
estudo.

A segunda dimensdo envolve o conjunto de competéncias necessarias para

uma atuacdo em nivel organizacional. O leque dessas competéncias deve ser pensando no
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Ambito das interacdes nas organizacdes. E preciso ter em vista que 0s servicos juridicos
no mundo atual sdo exercidos essencialmente em espagos organizados.

Essas organizagdes sdo estruturadas de diversos modos e mediante varias
formas de correlagdo com a atuacgéo profissional, com o elemento comum de integrar um
sistema de atuacdo e interacbes em varios niveis e com objetivos institucionais
especificos.

O exercicio da atividade, assim, pode ser colocada em pratica em uma
empresa, em uma firma de advocacia ou, mesmo, no setor publico. Em qualquer desses
espacos as competéncias basicas sdos as mesmas, havendo, contudo, outras, além dessas,
mais especificas.

Esse serd o contexto das reflexdes do presente estudo, considerando a
realidade institicional e regulatéria atual e tendo por pano de fundo a carcatertizacdo das
demandas mais basicas do mercado das profissdes juridicas.

Em estudo a respeito das competéncias no ambitos das organizacdes, Fleury

e Fleury (2001), apontam que:

Observa-se assim a conjugagdo de situagBes de aprendizagem que podem
propiciar a transformagdo do conhecimento em competéncia. Esta
transformacdo, como j& mencionamos no item anterior, s6 acontece em
contexto profissional especifico, pois a realizacdo da competéncia devera ndo
apenas agregar valor ao individuo, mas também a organizagéo.

Para tanto, os autores mencionam que o modelo de conhecimento a ser
considerado nas organizacGes, com base na matriz conceitual europeia, antes referida,
deve abranger diversas competéncias, indicando cinco como basicas: tedrica,
procedimental, empirica, social e cognitva. Essas serdo examinadas, no contexto do

Direito, nas se¢des seguintes.

3. O conhecimento tedrico e outras competéncias necessarias ao profissional da
area juridica.

O conjunto de competéncias essenciais a atuacdo em organiza¢des, como
exposto na secdo anterior, foi apresentado por Fleury e Fleury (2001) como um sistema
que abrange as cinco competéncias basicas que serdo analisadas neste topico a partir da
dindmica das profissdes juridicas e sua correspondéncia no plano do ensino juridico.

A primeira competéncia basica € o conhecimento tedrico. Esse conhecimento
tem por funcdo possibilitar o entendimento e interpretacdo, sendo desenvolvido por meio
de educacéo formal e continuada.
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No campo do Direito, o conhecimento tedrico é essencial. E impossivel o
desenvolvimento da atividade profissional sem o dominio das estruturas conceituais,
raciocinio e argumentacdo particulares a essa ciéncia.

Esse tipo de conhecimento, no campo do Direito, vem se constituindo em uma
tradicdo ancorada na palavra escrita. O material de estudo fundamental é disposto em
textos que sd@o indispensaveis tanto no sistema civil law, ligado & tradicdo romano-
germanica, quanto no sistema commom law de matriz anglo-saxonica.

A competencia tedrica exige o entendimento e interpretacdo do conhecimento
constante em livros, artigos, casos julgados, relatérios, decisfes, contratos, entre outros,
suportes de informagbes que sdo naturalmente refratarios a qualquer outra forma de
registro, pelo menos no estagio atual.

Para desenvolvimento de tal competéncia, e, de certo modo, para a propria
atuacdo funcional no campo da atuacao profissional na &rea do Direito o recurso a esses
materiais € obrigatorio.

Complementarmente, esses materiais escritos, dependem de um segundo
nivel de conhecimento téorico que estabelece os padrdes de interpretacdo, de extracdo de
significado, e, de certo modo dos paramentros técnicos da compreensao prévia a operacao
do sistema juridico.

Esse segundo plano implica em um estudo que permite a critica, e, assim, a
reformulacéo e evolugéo dos textos e, assim, da sua dimensao normativa.

H& um importante desenvolvimento do estudo da argument¢do no campo do
Direito, fazendo com que esse conhecimento, atrelado a prépria elaboracdo dos textos
juridicos se constituam numa dimensdo obrigatéria da formacdo universitaria e
profissional.

Esses dois aspectos ndo esgotam a investigacao tedrica do Direito, mas sdo
suficientes para demonstrar que o conhecimento juridico é dependente de textos e atuar
nessa area exige uma formacao que estimule o aprendizado centrado no exame, reflexao
e interpretacdo textual, por assim dizer, exigindo uma habilitacdo literaria.

E significativo que todos os procedimentos de verificagio e avaliagio para o
exercicio das profissdes juridicas sejam, majoritariamente, textuais. As provas de
proficiéncia para os advogados, as dos concursos publicos e mesmo 0S processsos
seletivos privados estdo solidamente constituidos a partir da afericdo de conhecimento

teodrico de bhase escrita.
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Isso também pode ser aferido pela estruturacdo dos programas de pos-
graduacao. A aprofundamento do conhecimento, de forma sistematica e continuada, exige
uma maior competéncia linguistica uma vez que esses estudos abrangem uma perspectiva
ampliadora de marcos e referéncias, fortemente ancorada em pesquisa bibliografica.

O Direito tem passado por um profundo movimento de inter e
multidisciplinariedade, havendo a integracdo de novos recursos de pesquisa, a ampliacao
das fontes, ai incluida a insercdo da matematica e estatistica, o que, contudo, apenas
sinaliza o aprofundamento do conhecimento tedrico por meio das bases escritas.

Essa diversidade, contudo, se de um lado esta estruturada pelo entendimento,
intepretacdo e critica, por outro, envolve a pesquisa e identificacdo das fontes materiais
do préprio Direito que sdo essencialmente escritas.

O conhecimento juridico, de um modo geral, pode ser entendido como
conhecimento escrito. A formacgdo de profissionais nessa area exige, portanto, um
ferramental intelectual prioritariamente centrado nos textos.

Naturalmente, isso ndo siginifica que outros recursos nao possam ser
agregados ao ensino juridico, mas isso, por maior que seja o esforco, somente alcanga um
plano secundério.

A segunda competéncia basica é o conhecimento sobre os procedimentos. Em
nenhuma ciéncia social os procedimentos tém tanta autonomia cientifica quanto no
Direito.

Os procedimentos sdo, em boa parte, perfomativos do conhecimento tedrico,
antes destacado, que, muitas vezes, fica contigenciado pelos instrumentos e veiculos de
transporte. Na experiéncia profissional o dominio dos procedimentos é decisiva ao ponto
de anular, em caso de deficiéncias, o exercicio efetivo de outras compenténcias e
habilidades.

Na&o se trata, porém, da Unica esfera de incidéncia, dada a sua evolucéo tedrica
e técnica os procedimentos permeiam toda a dinamica juridica, sendo, assim, parte
integrante de sua pratica em qualquer organizacao.

Onde estdo registrados os procedimentos? Mais uma vez em textos, dotados
de grande complexidade, o que exige uma investigacdo tedrica autbnoma desses
procedimentos, com métodos e parametros especificos.

Ao lado disso, uma enorme construcdo jurisprudencial, consolidada nas

decisbes escritas dos Tribunais brasileiros, algumas com carater obrigatério e outras
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meramente persuasivas, formam um acervo evolutivo e altamente complexo que desafia
um treinamento de leitura, sintese, sistematizacéo e critica continuos.

Trata-se de um material vivo e cuja interacdo com os agentes é feita pelo
dominio tedrico dos procedimentos em suas diversas vertentes (civeis, criminais, etc) e,
também, pela aquisicdo de experiécia na concretizacao desses padrdes.

Diversas iniciativas buscam simular os ambientes em que os procedimentos
sdo exigiveis para antecipar no ambiente académico a experiéncia que serda acumulada no
plano do exercicio profissional. Essas atividades, contudo, sdo dependentes da
competéncia tedrica e com ela dialogam.

Aqui hd uma interface com a terceira competéncia, que abrange o
conhecimento empririco, plano da experiéncia profissional, e esta estruturada em funcéo
do apreensdo do saber como fazer.

Essa competéncia assume que o saber e o fazer estdo dissociados, 0 que quase
nunca é verdadeiro no campo do Direito, boa parte dos estudos procedimentais implica
em estabelecimento de uma proficiéncia no fazer. De modo que, em muitos aspectos,
fundem-se.

O certo é que isso perpassa pelo dominio de textos normativos,
jurisprudéncia, literatura especializada, materiais essencialmente escritos que exigem
ainda aqui a competéncia teorica e procedimental.

Essa dimensdo envolve uma articulacdo entre as competéncias teorica e
procedimental de modo a habilitar o agente a efetivar os objetivos pretendidos. No
Direito, o conhecimento empirico tem sido ampliado para a producdo de dados, sua
analise e propostas de alteracdo dos padrdes estabelecidos.

Essa perspectiva envolve a inclusdo do papel de policymaker aos operadores
do Direito, conferindo-lhes a condi¢do de analistas criticos das politicas publicas,
inclusive aquelas que impactam seu préprio fazer profissional.

A quarta competéncia examinada abrange o conhecimento social. No Direito
0 comportamento profissional é estritamente regulado ndo somente por padrdes de ética
profissional geralmente aceitos, mas por Lei.

Diferentemente de outras profissbes o exercicio do Direito tem tutela
constitucional e legal, havendo norma que regula a conduta de todos os agentes, como o
Estatuto da Advocacia, a Lei Orgéanica da Magistratura, e outras, e, paralelamente,

entidades de natureza correcional que julgam e sancionam desvios.
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Trata-se, mesmo no plano das relac@es sociais profissionais, de padrfes que
estdo instituidos em textos normativos, decisdes dos orgdos correcionais e, por isso, pelo
menos parcialmente, o proprio campo das relagcBes interpessoais envolvem o
conhecimento tedrico e procedimental.

A quinta competéncia abrange o conhecimento cognitivo, ou seja, a
articulacdo entre os conhecimentos anteriores e a abertura para o continuar a aprender no
campo tedrico e pratico.

Essa capacidade de sintese torna-se cada vez mais importante dada a profuséo
de informagdes, induzida pela introdugdo acentuada pelas tecnologias auxiliares no
exercicio das profissdes juridicas.

Tal competéncia, contudo, ndo € inata, € um campo de estudo permanente em
que o aprendizado se projeta no tempo, incluindo, materiais diversos, mas, também,
textos de varias naturezas.

Numa reflexdo sintética os autores (FLEURY & FLEURY, 2001) antes

citados apontam que:

A competéncia é o conjunto de aprendizagens sociais e comunicacionais
nutridas a montante pela aprendizagem e formacao e a jusante pelo sistema de
avaliacOes. Segundo ainda este autor: competéncia € um saber agir responsavel
e que é reconhecido pelos outros. Implica saber como mobilizar, integrar e
transferir os conhecimentos, recursos e habilidades, num contexto profissional
determinado.

Zabala e Arnau (2014), em consonancia, mencionam o carater funcional das
competéncias, as quais “(...) tém como caracteristica fundamental a capacidade de serem
aplicadas em contextos reais”. Ou seja, para 0s operadores do direito, 0s textos ndo sdo
somente um meio para conhecer e aprender, mas, principalmente, um meio para executar
0 seu oficio.

Na analise desse modelo de estruturacdo das competéncias, centrado em
organizacdes, essencialmente o caso do Direito, uma vez que os profissinais atuam,
inafastavelmente, em ambientes instituicionalizados, é especialmente relevante para o
presente estudo a identificacdo da centralidade dos textos e as competéncias articuladas
na formacao do profissional na area juridica.

Esse eixo, inclusive, estd presente nas normas legais que estabelecem os

parametros da educdo juridica o que sera analisado na se¢do seguinte.

4. As competéncias nas diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito

249



A norma que estabelece as competéncias estruturantes dos cursos de
graduacdo em Direito no Brasil, Resolucdo n.5 / 2018 da Camara de Educacdo Superior
do Conselho Nacional de Educagdo, claramente tem em vista as dimensdes antes
analisadas.

Tanto, assim, que o art. 4° expressa claramente que 0s projetos de graduacéo
em Direito deverdo formar profissionais que retinam ‘“‘competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais” necessarias ao exercicio da profissao, basicamente
resumindo as abordagens mais detalhadas apontadas na sec¢ao anterior.

O mesmo dispositivo, na sequéncia, enumera 0s objetivos que devem ser
perseguidos na concepcdo dos projetos pedagogicos. Chama atencdo que todos os
objetivos envolvem, em maior ou menor grau, a competéncia tedrica centrada no dominio
de informacéo textual.

Os dois primeiros incisos, sugestivamente indicativos dessa tendéncia,

explicitamente, exigem que a formacao capacite os estudantes a:

I - interpretar e aplicar as normas (principios e regras) do sistema juridico nacional,
observando a experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o
conhecimento tedrico com a resolugdo de problemas; Il - demonstrar competéncia na
leitura, compreensdo e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos, de carater
negocial, processual ou normativo, bem como a devida utilizagdo das normas técnico-
juridicas. Logo, nenhuma proposta de formacdo profissional pode deixar de lado os
materiais textuais e a capacidade de analisa-los em suas mdltiplas possibilidades. A
competéncia teorica, portanto, assume centralidade.

Vale dizer que todos os demais incisos exigem o dominio de conceitos,
procedimentos, e, mesmo conhecimento dos padrfes éticos de regulacdo da atividade
juridica que pressupdem aquela competéncia.

Isso ndo quer dizer que as atuais diretrizes desconsiderem as varias camadas
do aprendizado juridico, mas claramente, ha um eixo central sem o qual ndo se pode
edificar a estrutura pedagdgica.

As atuais diretrizes, simultaneamente, estabelecem recursos ampliativos do
ensino juridico, como a interdisciplinaridade, que, claramente, estd conectada com o
fortalecimento da analise empirica no Direito, como, também, fortalecimento dos
insumos tecnologicos e emprego de técnicas diferenciadas de resolucdo de conflitos,
todas essas abordagens dependem de uma adequada formacdo tedrica. Isso estd
expressamente sublinhado pela alteragéo ao art. 5 da Resolucao n. 5/2018 levado a efeito
pela Resolugao n° 2/2021 do CNE.
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Conquanto a prépria Teoria do Direito esteja em expansédo de suas fronteiras,
com claras implicacbes no processo formativo dos juristas, é certo que 0s textos
normativos em sentido amplo, que envolvem, portanto, os precedentes e os demais
produtos da atividade jurisdicional e a literatura especializada formam um tronco
essencial que engloba, também, o direito positivo.

Nesse sentido, refletindo acerca de uma concepcdo ética da educacédo e sua

conexdo com o Direito, Brochado (2006) pontua:

Como o “habitat” do Jurista ¢ ainda preferencialmente o direito positivo, ao falarmos
para Juristas, pensamos em trazer para o texto fundamentos de direito que ndo s6 dao
suporte normativo como até funcionam como verdadeiro incentivo para a ideia de que
é possivel formular um projeto de formacéo juridica dos individuos.

E nesse sentido que esse ambiente comum, ainda que ndo exaustivo, precisa
estar evidente na formulacao de estratégias de ensino das profissdes juridicas. Esse quase
truismo, no entanto, parece estar em risco e merece uma reflexdo mais detida no contexto
de métodos e recursos em franca expansao na educacao juridica.

Na secdo seguinte serd examinado esse possivel conflito e, portanto, os

desafios derivados do emprego desses recursos.

5. Arelevancia dos textos no Direito: leitura profunda e metodologias ativas.

A definicdo das metodologias ativas ainda € um espacgo de desenvolvimento.
H&, no entanto, certo consenso de que o eixo de sua caracterizagcdo € a integracdo do
estudante ao processo de aprendizagem, tornando-o corresponsavel pelo processo. Nesse

sentido, em metaestudo a respeito, Marques e outros autores (2021) apontam:

A utilizacdo de métodos ativos evidencia a mudanca de papel do estudante.
Este precisa responsabilizar-se por sua aprendizagem, ser capaz de apresentar
questionamentos relevantes para o contexto, além de buscar solucioné-los por
meio de diferentes maneiras (MARIN et al., 2010). O professor passa a ser
visto como um facilitador da aprendizagem, um parceiro que colabora com o
aluno ajudando-o a compreender em vez de impor seu ponto de vista. Com
isso, 0 aluno passa a ser um explorador autbnomo que desenvolve opinides e
pensamentos proprios e ndao um mero reprodutor de ideias (SINGER,;
MOSCOVICI, 2008).

A integracdo dos estudantes ao processo, obviamente, pode ocorrer em
dois planos e sentidos diversos. O primeiro, por meio sua imersdo no universo do
conhecimento que constitui o Direito, com suas bases e metodologias historicas,

tradicionais, pedagogicamente, instituidas milenarmente. Nesse caso o0 aluno é convidado
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a fazer parte de uma longa tradicdo do conhecimento que, de certo modo, remonta a
propria conformacao da civilizagdo ocidental. O segundo plano é uma perspectiva muito
mais audaciosa e complexa: transformar, reduzir e ajustar esse conhecimento milenar do
Direito aos padrdes que possam ser absorvidos por estudantes contemporaneos para que,
entdo, possam se sentir capacitados a integrar ativamente seu aprendizado.

Naturalmente, essa marcacao néao é tdo sublinhada a ponto de excluirem-
se mutuamente, podendo ser mediada em termos de énfases ou propor¢des, mas € evidente
que, de um modo ou de outro, o corpo basico do conhecimento em questdo perpassa 0
dominio textual.

Metodologias ativas, quaisquer que sejam, quando aplicadas ao Direito,
devem, necessariamente, partir do dominio das competéncias relacionadas ao plano
tedrico textual e expandir-se a outros dominios.

Curiosamente, no mesmo metaestudo antes referido (MARQUES et al,
2021), os autores levantaram as principais metodologias identificadas em artigos
académicos. O resultado mostra que boa parte dos métodos de aprendizagem baseados
em casos, em problemas, em equipe, em evidéncias em projetos, entre outras, dependem
de leitura prévia de textos contendo informacdes para que sejam operacionalizaveis.

O Direito, por sua vez, ndo aparece no estudo como uma area engajada no
emprego de metodologias ativas, pelo menos no universo de materiais levantados pelos
autores. Metodologias ativas essencialmente desconectadas de materiais textuais prévios
sd0 pouco utilizadas e mesmo assim tem uma aplica¢do limitada como o proprio quadro
sintético elaborado pelos autores retrata.

Naturalmente, esse cenario ndo é dogmatico e nao significa que o Direito
seja particularmente refratario as metodologias ativas, mas é preciso ter em mente que
audios, videos, jogos e mesmo compartilhamento de vivéncias, entre outros recursos,
devem estar conectados com o acervo central do conhecimento juridico disponivel hoje
em materiais escritos.

A importancia da leitura desses materiais extrapola a simples aquisicdo de
informacfes. Estudos importantes mostram que a leitura € essencial para o
desenvolvimento da capacidade cerebral para atividades complexas.

Wolf (2019) ao analisar a importancia da leitura profunda — aquela
necessaria para construir conhecimento depositado em textos juridicos — aponta que essa
atividade demanda estimulo e incentivo, pois ndo séo naturais, pelo contrario, exigem

esforgo continuo, pois estdo desenhadas em trés processos diferentes e complexos.
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O primeiro, a neuroplasticidade:

o0 cérebro leitor é inerentemente maleével (ou seja, passivel de mudar conforme
a leitura) e ¢ influenciado por alguns fatores ambientais chave, a saber: aquilo
que se Ié (tanto o sistema de escrita particular quanto o contetido), como se I&
(amidia particular, por exemplo, impresso ou a tela e seus efeitos sobre 0 modo
de ler) e como é formado (métodos de instrugdo). O ponto crucial da questdo é
que a plasticidade do cérebro nos permite formar ndo so6 circuitos cada vez
mais sofisticados e expandidos, mas também circuitos cada vez menos
sofisticados dependendo de fatores ambientais (WOLF, 2019)

Isso significa que a rentncia ao estimulo centrado na leitura profunda leva
os estudantes a deixar de desenvolver circuitos neurais sofisticados e extremamente
necessarios ao desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas as quais sao
indispensaveis ndo s6 a formacgdo juridica, mas ao desenvolvimento humano. E
importante lembrar que os cursos de Direito lidam, em sua maioria, com jovens adultos
que ainda ndo alcancaram a maturidade fisica, emocional e, principalmente, para nossos
fins, cognitiva.

O segundo processo envolve a especializacdo das redes neurais para
desenvolver tarefas complexas como a leitura profunda. Isso significa que o aumento do
estimulo torna mais facil a leitura profunda e seu abandono torna cada vez mais dificil a
atividade cerebral. A autora (WOLF, 2019) aponta que:

durante a leitura, grupos de trabalho de célula neurais em cada uma das partes
estruturais de cada circuito (como visdo e linguagem) aprendem a executar
algumas das fungbes mais altamente especializadas. Esses grupos
especializados constroem as redes que nos permitem ver os menores tragos das
letras e ouvir os elementos mais sutis nos sons da lingua (ou fonemas)
literalmente em milissegundos.

Parece claro que as habilidades da linguagem oral, indispensaveis ao
exercicio do Direito, utilizam recursos cerebrais que sdo obtidos por meio da leitura
profunda. Ambas fazem parte da nossa complexa estrutura cognitiva de linguagem e
comunicacdo. Antes de ser um grande orador é preciso ser um grande leitor.

O terceiro processo referido é a automatizacdo das conexdes: “a
especializacdo das células habilita cada grupo de trabalho de neurdnios a tornar-se
automatico em sua regido especifica e, virtualmente, automatico em suas conexdes com
outros grupos ou redes no circuito da leitura” (WOLF, 2019).

Isso significa que a leitura profunda aumenta a capacidade cerebral
desenvolvendo habilidades como raciocinios indutivos, dedutivos e analogicos; bem

como, as capacidades reflexiva e criativa, e, sua auséncia tém o efeito inverso, ou seja, a
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leitura profunda permite ao leitor a capacidade de ir além daquilo que foi escrito ou lido
e, por consequéncia, habilita o desenvolvimento de seu préprio pensamento sobre a
realidade dos fatos (WOLF & BARZILLAI, 2009).

Ao lado desses processos de dinamica cerebral, Wolf aponta um aspecto
essencial para discentes que pretendem estar pessoalmente inseridos em ambientes
organizacionais em que conflitos das mais diversas espécies sdo seu objeto de trabalho.
Ao tratar da empatia, Wolf (2019) destaca: “o ato de assumir a perspectiva e os sentimento
de outros é uma das contribui¢fes mais profundas e insuficientemente anunciadas dos
processos de leitura profunda”.

No contexto juridico, Lynn Hunt (2009) se aproxima dessa ideia ao discorrer
sobre o quanto o surgimento dos direitos humanos foi propiciado pela empatia criada por
leituras de romances epistolares do inicio do século XVIII.

Muitas metodologias ativas convidam a uma inser¢cdo ludica no
conhecimento, mas, em geral, desinformada e superficial. Isso ocorre porque a
significacdo dada aos jogos € diferente entre quem os concebe e quem deles participa.

Esse efeito é derivado do conhecimento de fundo adquirido por uma leitura
profunda rica e diversificada que, geralmente, os professores contam e os estudantes ainda

ndo. Esse conhecimento de fundo desenvolve um crivo. Wolf (2019) aponta que:

uma vez ausentes os controles e checagens proporcionadas por nosso
conhecimento anterior e por nossos processos analiticos, corremos o risco de
digerir informagdes sem questionar se a qualidade ou prioridade atribuidas a
elas sdo corretas e isentas de motivacOes externas e preconceitos.

A possibilidade, portanto, de uma analise e atuacdo ativa, qualitativamente
relevante, depende de um acervo de conhecimento sedimentado que, quando ausente,
distorce a percepcdo do contetdo transportado pela metodologia. Mais uma vez o
estimulo a leitura e a formag&o desse conhecimento de fundo é decisivo para o seu pleno
éxito.

Como ja destacado, a leitura profunda é, ainda, a principal indutora dos
processos analiticos. Dentre esses processos a analogia, a inferéncia e a capacidade critica
sdo essenciais a qualquer dimensdo possivel do fazer e saber juridico. Sem que as
competéncias as alcancem, nenhum projeto pedagogico pode ser considerado compativel
com a atualidade das profiss@es juridicas.

Wolf (2019), em sintese:
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O fortalecimento continuado das conexBes entre 0S NOSSOS Processos
analdgicos, inferenciais, empaticos e de conhecimento de fundo se generaliza
para além da leitura. Quando aprendemos a conectar mais e mais esses
processos em nossa leitura, torna-se mais facil aplica-los a nossas vidas,
destrinchando nossos motivos, intencBes e compreendendo com uma
perspicacia cada vez maior, e talvez com maior sabedoria, por que outras
pessoas pensam e sentem da forma como o fazem. Isso ndo s6 da sustentacao
ao lado compassivo da empatia, mas também contribui para o pensamento
estratégico.

A leitura profunda é também importante no contexto de uma cultura digital e
online, onde estimulos variados e em excesso dificultam a capacidade de manter o leitor
atento. Isto porque a fluidez, volume e imediatismo de informagdes que encontramos
neste ambiente implicam em um reforgco de rapidas mudancas de atencdo, tornando-se
fonte de constantes distracGes e dificultando o processamento da compreenséo oriunda da
leitura profunda (WOLF & BARZILLAI, 2009).

Este ponto merece um destaque porque nossas mentes ndo estdo adaptadas ao
excesso de informag0es presentes no mundo digital (GAZZALEY & ROSEN, 2016).
Nossa capacidade cognitiva é limitada, o que implica dificuldade em distribuir e reter
atencdo, bem como reter tal informacdo como memoria. Essa limitacdo € posta sobre
intermitente pressdo em ambientes com a hiperestimulacdo das tecnologias digitais.

Dessa forma, a leitura profunda tem a possibilidade de ser um antidoto contra
essa hiperestimulacéo, de modo que os estudantes vejam a leitura como o ponto de partida
para outros conhecimentos. Ela é, também, uma atividade capaz de ir de encontro ao
imediatismo e permitir ao estudante compreender a necessidade de tempo para solidificar
0 conhecimento.

Naturalmente, no ensino universitario voltado para a formacao profissional,
que resultara na atuacdo em mercados altamente competitivos, as competéncias antes
referidas somente podem ser alcancadas quando, quaisquer que sejam as metodologias
adotadas, haja uma solida associacdo com fortes a¢des de estimulo a leitura profunda.

E impossivel oferecer o dominio pleno do conhecimento juridico sem que os
recursos derivados da leitura sejam incorporados em uma pratica pedagogica capaz de
reconhecer a sua essencialidade quando se tem em vista o universo do Direito.

Observe-que 0s recursos aos textos, por si s6 ndo € incompativel com diversas
metodologias ativas se devidamente contextualizadas ao Direito. O corpo de
conhecimentos neles centrados ndo pode ser substituido por videos, audios ou similares,

pois eles mesmo sdo os objetos de andlise, critica e reconstrugéo.
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A leitura ndo s6 ndo é incompativel como ela propria pode ser o foco de
aprendizado ativo. Especialmente, porque a leitura ndo é uma atividade natural da espécie
humana, € uma atividade com desenvolvimento recente do ponto de vista evolucionario
e depende de ser ensinada explicitamente (WOLF & BARZILLAI, 2009). Ler é, assim,
uma atividade que demanda treino continuo tanto quanto qualquer outra. Contudo,
costumamos trata-la como se fosse uma atividade acabada e sem necessidade de
lapidacéo.

Isto significa que precisamos inclui-la nas metodologias ativas, bem como
precisamos intensificar o ensino e treinamento de técnicas de leituras. Nesse sentido,
Hermida (2009) comenta o quanto os alunos chegam as universidades com déficits na
leitura e do quanto as universidades tratam a leitura como algo adquirido e sem a
necessidade de desenvolvimento posterior. Ou seja, é preciso ensinar a ler textos técnicos,
também.

O mesmo autor (HERMIDA, 2009) ainda conclui que alunos que tém cursos
onde os professores colocaram a leitura académica como ponto central tendem a
aprofundar a sua leitura e aprendizado. Isto ressalta o papel do professor em incentivar e
motivar o desenvolvimento dos alunos, bem como de orientar o aluno em direcdo a
reflexdo de novas ideias e ndo somente a repeticdo delas. Usar metodologias ativas ndo
significa excluir o papel do professor de orientar e corrigir equivocos.

Um estudo recente (TASSIGNY & MAIA, 2018) mostrou que 0 69,9% dos
estudantes de Direito consultados pretendem prestar um concurso publico. Esses
processos seletivos exigem um grande dominio textual e exatamente as competéncias cuja
leitura profunda é fundamental. Esse mesmo levantamento aponta que 17,2% desse
universo pretende a atuacdo na advocacia privada que € simplesmente impraticavel sem
a aquisicdo das competéncias apontadas como derivadas da leitura.

Pensar um projeto pedagogico em que esse dado esteja apartado do perfil do
egresso €, claramente, estar descomprometido com a realidade do mercado e das
expectativas depositados sobre os cursos de Direito.

Tal pesquisa aponta, ainda, que a maioria dos alunos acredita que ndo esteja
sendo utilizada a melhor metodologia, mas essa mesma maioria declarou ndo conhecer
metodologias ativas. Embora as autoras tenham apresentado uma proposta equilibrada de
insercdo das ativas no elenco, os dados ndo mostram em que sentido sua utilizacéo
reforgaria o aprendizado. Logo, 0 maximo que se pode concluir é que ndo existem dados

consistentes que indiqguem uma evolucao do aprendizado que se possa ser detectado, por
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exemplo, na aprovacdo em concursos publicos ou mesmo no exame nacional da Ordem
dos Advogados do Brasil.

Outro estudo (FERREIRA & ANDRADE, 2017) sugere que 0 uso de
metodologias ativas com integracdo de leitura profunda pode ser uma forma de ampliar a

qualidade da aprendizagem:

melhorar a producéo de conhecimento a partir da leitura e da reflexdo ¢ um dos
grandes desafios enfrentados pelos professores de Direito. Né&o raro, o Unico
momento em que o aluno é compelido a produzir ideias prdprias é na
elaboracdo da monografia de final de curso. Nesta, observa-se a dificuldade de
argumentacdo, a incoeréncia do texto e a pobreza do vocabulario. Essa
constatacao decorre de deficiéncias de formagdo pretérita e da escassez de
leitura no decorrer da graduacdo aliada a auséncia de producédo de textos de
maior complexidade. A enorme resisténcia a leitura pode ser superada com o
emprego das TIC’s, por meio da veiculacdo de artigos e textos com contetidos
significativos e que ndo sejam tdo grandes que possam desmotivar a leitura.

Os autores perceberam que o foco esta na integracdo da leitura as
metodologias ativas, embora tenham apresentado uma postura conformista quando se
referem a extensdo dos textos. 1sso esté representado no alerta feito por Ricciardi Shizera
(2021) ao argumentar em favor das possiveis interacdes entre o Direito e a literatura:

Conclui-se, entdo, que a literatura possui carater pedagégico privilegiado,
sendo altamente instrutiva, oferecendo ao leitor esclarecimentos e explicaces
que a realidade e o direito sozinhos ndo tém paciéncia para dar. No entanto,
alertou-se para o problema que persiste no mundo e na academia, podendo

minar todo e qualquer intento de melhora do que est4 posto no atual ensino
juridico: o humano que néo I&, o aluno que ndo I€, o jurista que néo Ié.

Esse estudo em particular, que examinou um caso de implantagdo de
metodologia ativa de base tecnol6gica, mostra que a percepcdo de reforco da

aprendizagem é considerada tanto por alunos como por professores como média.

Considerac0es finais
O conjunto das reflexdes aqui articuladas de modo algum deve ser entendida
como um libelo contra o emprego metodologias ativas e 0 uso de recursos nao-textuais
na educacdo superior do Direito.
Por outro lado, o caminho inverso de proscri¢ao dos textos e sua substituicéo,
sem critérios, claramente se apresenta como uma contraposicao aos padrdes atuais de
exercicio das profissdes juridicas e mesmo de expectativas das comunidades académicas

juridicas.
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Propde-se, pelo contrario, uma constante mediacdo e permanente atencao
para o risco de um possivel desvio da formacdo em Direito em diregdo a um modelo
metodoldgico incapaz de constituir as habilidades e competéncias essenciais para o
exercicio das profissdes juridicas.

Os métodos de ingresso nas diversas carreiras juridicas sdo ancorados em
afericdo de dominio textual representado por competéncias que, como exposto,
dificilmente podem ser alcancadas sem a insercéo da leitura profunda entre os recursos
pedagdgicos essenciais.

Conguanto possa haver o concurso auxiliar de metodologias ativas baseadas
em outras midias, 0s textos e a capacidade de interpreta-los, aplica-los e critica-los devem
ter prioridade, ja que, a préatica profissional também neles esta estruturada.

Os recursos audiovisuais, tecnoldgicos e ludicos sdo importantes e Gteis, mas
ndo podem ser tomados como substitutos de processos cognitivos que geram
competéncias decisivas para a construcdo do saber juridico e, portanto, para o
desempenho profissional habil.

O eventual abandono da leitura nas fases preliminares da educagéo anterior a
universitéaria é exatamente uma das razdes pelas quais as universidades precisam manter-
se como um centro de difusdo do conhecimento consolidado e que exige o
desenvolvimento de novas competéncias por parte dos estudantes.

Busca-se consolidar o papel formador de leitores profundos com capital
importancia na formagao superior e, destacadamente, no Direito, em que seus impactos
sdo profundos e indeléveis na construcdo de um portfélio de competéncias indispensaveis
para o exercicio funcional das profissdes juridicas.

Trata-se de prestigiar e enfatizar os recursos necessarios ao dominio
textual como pardmetro essencial na construcdo de projetos e métodos pedagogicos,
considerando-se 0s padrdes de inser¢do e habilitacdo profissional especificos da area
juridica.

Esse panorama ndo resulta na impossibilidade de um papel discente ativo,
mas estabelece padrdes claros e qualitativamente relevantes que justificam uma constante
revisdo das propostas pedagogicas.

O ensino juridico estd em constante evolucdo, mas seus paradigmas sdo
especificos e muito estruturados na sua contraparte profissional para que as experiéncias

bem-sucedidas ao longo da histéria sejam descartadas sem o devido cuidado.
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