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XXVI ENCONTRO NACIONAL DO CONPEDI BRASILIA —DF
PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

Apresentacdo

Em mais um Encontro do CONPEDI, tivemos a honra e prazer de coordenarmos mais uma
vez 0 Grupo de Trabalho m - GT, cujos artigos aqui apresentamos.

Nesta versdo do GT, tivemos a apresentacéo de 25 artigos, as quais foram intercaladas com
debates ap0s cada cinco artigos.

Aqui nos Anais do Evento, iniciamos com o artigo das autoras Hadassah Lais de Sousa
Santana e Liziane Angelotti Meira, cujo titulo € A COMPREENSAO E CONSTRUCAO DE
COMPETENCIAS NA AC;AO DOCENTE DO PROFESSOR DO CURSO DE DIREITO A
PARTIR DA COMPLEXIDADE E DA TRANSDISCIPLINARIDADE. O artigo analisa
contetdos de relatos de professores que refletem sobre a formag&o do professor de Direito a
partir da complexidade e da transdisciplinaridade. Aborda o desenvolvimento e o

envolvimento da atividade de pesquisa voltada para uma pratica reflexiva, a partir da
epistemologia transdisciplinar e a subsequente transformagdo dos sujeitos do grupo de
discussdo.

Em seguida, Priscila Petereit De Paola Gongalves apresenta o artigo intitulado A
FORMAQAO JURIDICA NO BRASIL REPUBLICANO: ASPECTOS DA CRISE DO
ENSINO JURIDICO, no qual se utilizando de diferentes areas do conhecimento busca
apreender aformagdo juridica no Brasil na Primeira Republica. Pretende interrogar se a crise
do ensino juridico seria atualmente uma depressdo passageira numa formac&o outrora de
exceléncia.

Vania Agda de Oliveira Carvalho e Emilien Vilas Boas Reis, pesquisaram sobre A
NECESSIDADE DA RELEITURA DA AQAO EDUCATIVA PRESENTE NA

EDUCAQAO AMBIENTAL COMO PRE-REQUISITO AO ALCANCE DO MEIO
AMBIENTE ECOLOGICAMENTE EQUILIBRADO. Constatam a necessidade de releitura
da acdo educativa presente nos pilares da educagdo ambiental, concluindo que os
fundamentos da Paideia junto a andlise dos pilares para além do ambiental corroboram paraa
releitura da ac&o proposta.

No artigp A SUPERACAO DO ENSINO JURIDICO DE DISSECACAO DE
CADAVERES: UMA PROPOSTA ARGUMENTATIVA ACADEMICA RUMO A



EFETIVACAO DE DIREITOS, Rogério Piccino Braga e Claudio José Amaral Bahia
apontam que a superacdo do Estado “boca dalei” tem inicio nos bancos académicos, com a
formacdo de profissionais aptos e adequados a prética argumentativa do direito, o que
enfrenta o problema da auséncia da Teoria da Argumentacdo nas disciplinas de matriz das
ciénciasjuridicas.

Por sua vez, Luciana Aboim Machado Goncalves da Silva e Luiz Manoel Andrade Meneses
escrevem s obre A TECNICA DO COCHICHO NA DOCENCIA JURIDICA. O artigo

analisa as possibilidades de utilizacéo da técnica do cochicho na metodologia de formagdo
juridica no Brasil e reforca a necessidade de superacdo da metodol ogia meramente expositiva
hegemonicamente utilizada.

Na ANALISE SOCIOJURIDICA DO ESTUPRO A PARTIR DO ESTUDO DE UM FATO
OCORRIDO NO INTERIOR DE SERGIPE OITOCENTISTA, as autoras Acécia Gardénia
Santos Lelis e Renata Ferreira Costa Bonifacio apresentam a andlise sociojuridica do estupro
a partir de um fato ocorrido nos idos de 1883, no interior de Sergipe. Buscam analisar a
historicidade cultural que envolve o estupro e avaliar o contexto sociojuridico sobre esse tipo
de crime, especialmente no que concerne a percepcao social do abuso sexua de criancas.

Com a finalidade de cotejar os efeitos da aplicacdo das metodologias ativas no ensino
juridico e o método tradicional expositivo, Wilton Boigues Corbalan Tebar e Mauricio Kenji
Yonemoto apresentam o artigop APONTAMENTOS SOBRE OS EFEITOS DAS
METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZADO
JURIDICO: SUPERACAO DO VETUSTO METODO EXPOSITIVO. Na pesquisa 0s
autores apontam que o processo de ensino e aprendizagem na época em que vivemos reclama
uma nova forma de ensino juridico para otimizacdo e maxima efetividade deste processo
educacional.

No artigo AS ALTERACOES NA LEGISLACAO BRASILEIRA QUE TUTELA O
ENSINO MEDIO E SEUS REFLEXOS NOS CURSOS JURIDICOS: FOMENTO DA
CRISE JA INSTALADA, Patricia Vieira De Melo Ferreira Rocha e Alicio De Oliveira
Rocha Junior, analisam o impacto nos cursos juridicos decorrentes das alteracGes sofridas
pela legislacdo que tutela o ensino médio, demonstrando que delas decorreram o
agravamento da crise que aquel es cursos superiores vem atravessando.

Adriana De Lacerda Rocha e Horacio Wanderlei Rodrigues relacionam, no ambito da
Educacéo Juridica, o Professor Reflexivo, o Ciclo da Praxis Pedagogica (Ciclo) e o
Plangjamento Educacional no artigo intitulado CICLO DA PRAXIS PEDAGOGICA



REFLEXIVA E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL. Buscam, a partir desses referenciais,
demonstrar a necessidade do professor refletir sobre sua prética pedagogica, utilizando para
isso o Ciclo, e plangjar suas atividades didéticas, transformando o conhecimento académico-
profissional em conhecimento ensinavel-aprendivel.

No artigo intitulado CLASSIFICACAO DAS PESQUISAS APRESENTADAS NO GRUPO
DE TRABALHO SOBRE ENSINO DO DIREITO NOS EVENTOS DO CONSELHO
NACIONAL DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM DIREITO (CONPEDI), Mariana
Moron Saes Braga e Rodrigo Maia de Oliveira avaliam e classificam as pesquisas
apresentadas no grupo de trabalho sobre ensino do direito nos dois eventos promovidos pelo
CONPEDI nos ultimos cinco anos. Os resultados evidenciaram que as pesquisas produzidas
neste grupo de trabalho séo em sua maioria bibliogréficas e de natureza qualitativa.

Em seguida Leticia da Silva Almeida e Thais Campos Maria escrevem sobre o DESIGN DE
APRESENTACOES NO ENSINO JURIDICO, no qual buscam discorrer sobre passos que
um bom apresentador ou qualquer pessoa que desgja passar uma informagdo ou ideia precisa
saber para atrair a atencao e olhares de seus tel espectadores.

Maria Claudia Maia, por sua vez, apresenta o artigo EDUCACAO JURIDICA: AS
POSSIVEIS CONTRIBUICOES DE ANTONIO GRAMSCI, no qual trata da educac&o
juridica no Brasil, sua crise e as possiveis contribuicdes do pensamento de Antonio Gramsci
para sua critica. Conclui que a educacdo juridica, na grande maioria dos cursos se limita a
formacao tecnicista e dogmética e os ideais de Antonio Gramsci podem contribuir para a
educacdo para atransformacéo social.

No artigo ENSINO JURIDICO, CURRICULO E FORMAGAO DOCENTE: REFLEXOES
SOBRE AS POSSIBILIDADES EMANCIPATORIAS E CRITICAS NO/DO
MOVIMENTO “DIREITO ACHADO NA RUA”, os autores Everton Neves Dos Santos e
Adeneele Garcia Carneiro, apresentam uma analise do modelo reducionista segregante,
perpetuado no ensino juridico, pautado no legalismo e no tecnicismo, fazendo com que o
trabalho docente tenha sido entendido como a transmisséo mecanica do conhecimento, o que
ndo contribui para a formacéo integral de futuros operadores do direito, rumo a autonomia, a
liberdade e a0 espirito critico.

Sérgio Pessoa Ferro e Maria Luiza Caxias Albano no artigo intitulado EPISTEMOLOGIAS
DISSIDENTES NO PENSAMENTO DO DIREITO defendem gue nenhuma interpretacéo



dos direitos humanos permanece descolada de um posicionamento por seu/sua enunciador/ae
gue é necessario a estruturacdo de métodos que permitam a construcdo de um discurso de
direitos humanos deslocado de suas premissas modernas.

No artigp NANODEGREE COMO SOLUCAO COMPLEMENTAR PARA MELHORIA
DA POS-GRADUAGAO LATO SENSU NO ENSINO JURIDICO, Glenda Margareth
Oliveira Laranjo, constata que 0s cursos de pos-graduacéo lato sensu no Brasil foram criados
com o intuito de capacitar profissionais em competéncias especificas para 0 mercado de
trabalho, mas no formato atual ndo sdo efetivos. A autora propde pelo método dedutivo uma
reflexdo para melhoria dos cursos lato sensu em Direito através do modelo dos cursos de
nanodegree.

Gianmarco Loures Ferreira e Rebecca Forattini Altino Machado Lemos Igreja, em artigo que
leva o titulo NARRATIVAS COMO METODOLOGIA CRITICA PARA O ESTUDO DAS
RELACOES RACIAIS NO DIREITO, propdem discutir as propostas metodol6gicas da
Teoria Critica da Raca - TCR no ambito das pesqguisas sobre as relacfes raciais no Direito,
em especial as que se baseiam no uso de narrativas pessoais e biografias.

No artigo O CONSEQUENCIALISMO E A EXPERIENCIA, Ivan Kaminski do Nascimento,
reflete que havendo falta de critérios objetivos na andlise do consequencialismo com base na
experiéncia, ndo se pode afirmar categoricamente que a experiéncia garante uma andlise
consequencialista precisa, sendo esta mais provavel somente com a consideracéo de aspectos
multidisciplinares.

Com o objetivo de verificar como a utilizacdo de metodologias participativas no bojo
especifico do ensino do controle de constitucionalidade pode contribuir amplamente para o
desenvolvimento das diversas habilidades e competéncias necessarias para 0

desenvolvimento dos alunos, Emanuel de Melo Ferreira apresenta o artigo O ENSINO
PARTICIPATIVO DO CONTROLE DE CONSTITUCIONALIDADE. Ao final, o autor
demonstra como o processo de aprendizado dos mais variados temas do controle de
constitucionalidade pode ser potencializado a partir do uso de tais técnicas.

Fruto de uma pesquisa empirica, Eduardo Pordeus Silva apresenta o artigo OXIGENACAO
E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA FACULDADE DE DIREITO DE SOUSA
— PARAIBA: ANALISE DO PERFIL DOCENTE DO CURSO. A pesquisa realiza o
mapeamento da realidade académica da Faculdade de Direito de Sousa na Paraiba a partir da
gual propde uma reflexdo critica em torno da educacéo em e para os direitos humanos no
ensino juridico brasileiro.



No artigo intitulado o PAPEL DO DIREITO: RESPONSABILIDADE ETICA DE

PROJECAO COMUNITARIA, Elany Almeida de Souza, alerta para a andlise critica do
cenario em gue o Direito enquanto ciéncia esta inserido na atualidade, buscando compreender
como o sistema estabelecido ora se utiliza dele em sua natureza instrumental, ora como fim
em si mesmo reduzindo-o a 6tica do estrito legalismo.

Ao questionar POR QUE FAZER PESQUISA EMPIRICA EM DIREITO, Jose L ucas Santos
Carvaho e Marcia Carolina Santos Trivellato, apontam que a realizacdo da pesquisa € um
desafio para o pesquisador do Direito, pois exige habilidades que a formacéo académica
tradiciona ndo oferece.

Vaeria Jabur Maluf Mavuchian Lourencgo e Vladmir Oliveira da Silveira utilizando o método
hipotético dedutivo e pesquisa bibliogréfica para analisar o trabalho Exame de Ordem em
Nameros, apresentam o artigo QUALIDADE NA PRESTACAO DE SERVICOS

JURIDICOS EDUCACIONAIS. No artigo analisam a efetividade do direito & educacéo de
maneira a questionar se o graduando nos cursos juridicos tem sido contemplado com ensino
de qualidade e de forma satisfatéria para habilita-1o a aprovacédo no exame da Ordem.

Naiara Cardoso Gomide da Costa Alamy apresenta REFLEXOES SOBRE A
CONCRETIZACAO DA IGUALDADE NO ENSINO JURIDICO A PARTIR DA OBRA
DE PAULO FREIRE. No artigo, a partir do estudo das obras Educacéo como Pratica de
Liberdade (1964), Pedagogia do Oprimido (1968) e Pedagogia da Autonomia (1996), de
Paulo Freire, a autora conclui que o ensino juridico, como uma das manifestacdes do direito a
educacdo, consiste em instrumento para a concretizacdo da igualdade, sendo necessaria a
atuacdo concreta do Estado por meio das politicas publicas.

Deise Brido Ferraz e Carlos André Birnfeld apresentam REFLEXOES SOBRE AS
CONTRIBUICOES DO NOVO CONSTITUCIONALISMO LATINO-AMERICANO DO
SECULO XXI| PARA O DIREITO EDUCACIONAL. No artigo objetivam a investigacéo
das principais contribuicdes do novo constitucionalismo latino-americano para o Direito
Educacional, a partir de trés de seus principais campos. o direito a educacdo, o direito de
educar e o dever de educar. Tem por foco especificamente as Constitui¢oes de Equador
(2008) e Bolivia (2009).

Por fim em artigo intitulado UMA ANALISE CRITICA DO PROCESSO DE CRIAGAO
DOS CURSOS JURIDICOS NO BRASIL SOB A PERSPECTIVA DO DIREITO COMO
INSTRUMENTO DE TRANSFORMAGCAO SOCIAL, Fernanda Diniz Aires e Giovanna
Rosa Perin De Marchi abordam o ensino juridico do periodo imperial até o inicio da



republica, pretendendo demostrar que o processo inicial de surgimento dos cursos juridicos
no Brasil ocorreu de acordo com os propésitos definidos pelas elites brasileiras, com forte
intervencdo estatal e eclesiastica, 0 que levou a consolidacdo de um ensino voltado aos
interesses da minoria dominante. Por fim, destacou-se a necessidade de reflex&o e formagao
criticados profissionais do direito, vinculadas a realidade socia e aos anseios da sociedade.
Esperamos que tenham todos uma boa e produtiva leitura.

Os Coordenadores:

Prof. Dr. Horéacio Wanderlei Rodrigues (Imed)

Prof. Dr. Carlos André Birnfeld (FURG)

Profa Dr2 Samyra Haydée Dal FarraNaspoli (Uninove)



A COMPREENSAO E CONSTRUCAO DE COMPETENCIASNA ACAO DOCENTE
DO PROFESSOR DO CURSO DE DIREITO A PARTIR DA COMPLEXIDADE E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE

THE UNDERSTANDING AND CONSTRUCTION OF COMPETENCESIN THE
TEACHING ACTION OF THE PROFESSOR OF THE COURSE OF LAW FROM
THE COMPLEXITY AND THE TRANSDISCIPLINARITY

Hadassah Lais de Sousa Santana 1
Liziane Angelotti Meira 2

Resumo

O presente artigo analisa conteidos de relatos de professores que reflitam a formacéo do
professor de Direito a partir da complexidade e da transdisciplinaridade. O problema de
pesquisa identifica polos constitutivos da acéo docente que trazem a complexidade
subjacente a acdo formadora. O texto aborda o desenvolvimento e o envolvimento da
atividade de pesguisa voltada para uma pratica reflexiva, a partir da epistemologia
transdisciplinar e a subsequente transformagao dos sujeitos do grupo de discusséo.

Palavras-chave: Competéncias, Ensino-aprendizagem, Prética educativa, Andlise de
contetdos, Pensamento complexo, Transdisciplinaridade

Abstract/Resumen/Résumé

The present article analyzes contents of teachers reports that reflect the formation of the
professor of Law from the complexity and the transdisciplinarity. The research problem
identifies constitutive poles of the teaching action that bring the complexity underlying the
forming action. The text addresses the development and the involvement of the research
activity focused on a reflexive practice, based on the transdisciplinary epistemology and the
subsequent transformation of the subjects of the discussion group.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Competencies, Teaching-learning, Educational
practice, Content analysis, Complex thinking, Transdisciplinarity

1 Artigo indicado pelo Programa de P6s-Graduagéo em Direito (PPG-DIR) da Universidade Cat6lica de Brasilia.
2 Artigo indicado pelo Programa de P6s-Graduagéo em Direito (PPG-DIR) da Universidade Cat6lica de Brasilia.
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1. Introducéo

O presente artigo reflete a formagdo do educador em Direito a partir das
inferéncias epistemometodoldgicas da complexidade e da transdisciplinaridade tendo por
base o pensamento complexo de Edgar Morin, além dos ensinamentos e reforcos tedricos
da ecologia dos saberes e do pensamento ecosistémico de Maria Candida Moraes.

H& certamente uma compreensdo da complexidade como um processo de
formacédo integral de natureza transdisciplinar e isso resulta no reconhecimento de trés
polos de formacdo: autoformacdo, heteroformacdo e ecoformacéo, integrando a vida
pessoal e profissional do docente de Direito, com uma atengdo especial ao processo de
antropogénese que transita entre a auto e a ontoformacao, quando o Eu psicoldgico, o Eu
social e o Eu docente influenciam tanto o Ser como o Fazer docente.

Nessa medida, importa, como problema de pesquisa, reconhecer os polos
constitutivos da acdo docente que trazem a complexidade subjacente a acdo formadora e
se revela em um nivel da acéo do sujeito no formato multidimensional em uma dindmica
aberta e em um processo constante e aberto que envolve incerteza, emergéncias,
mudancas, recursividade e transformacéo. Essa toada requer do profissional docente dos
cursos de Direito um compromisso que perpassa sua consciéncia transdisciplinar.

O objetivo desse trabalho é refletir sobre a formacéo do professor de Direito
a partir da complexidade e da transdisciplinaridade, pensando substancialmente na funcéo
social da Educacdo juridica, principalmente inserindo a dindmica da modernidade liquida,
apresentada por Bauman, presente no século XXI e a interface entre Educacao e Direito
na estratégia sistémica para conhecer e construir conhecimentos.

O trabalho perpassa o tema da desigualdade e do desenvolvimento, haja vista
as diversas dimensdes de oportunidade refletidas no desenvolvimento de uma sociedade
respaldada em um Estado de Direito, cujo componente intrinseco esti, na matriz
disciplinar do Direito, conforme Teubner, sistema autopoiético, que permite ao operador
do Direito, na formagdo juridica consolidada e em praticas fortalecedoras, manejar as
complexidades normativas e suas interpretacbes com destreza suficiente a respaldar a
igualdade, a equidade e a justica, promovendo assim, um pardmetro para o
desenvolvimento sustentavel em todas as suas nuances, inclusive a partir dos arranjos
institucionais e das implementac6es de politicas publicas.

O artigo, fruto de pesquisa aplicada, foi concebido numa metodologia

desenvolvida a partir da pesquisa bibliogréafica, que envolveu a compreenséo e aplicacéo
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dos conceitos de niveis de realidade, complexidade e Idgica inclusiva, a partir de uma
analise de textos fundamentados na formacéo do professor.

O trabalho também utilizou dialogos semi-estruturados elaborados em um
procedimento sistematico de pesquisa qualitativa com objetivo de revelar os polos
constitutivos da acdo docente que trazem a complexidade subjacente a acdo formadora do
professor do curso de Direito. As variaveis foram a frequéncia de palavras dentro da
sintese de descri¢do dos contetdos produzidos, além da apresentacdo de inferéncia de
comportamento dos participantes no processo dialdgico de construcdo do conhecimento.
Assim, fez-se um cruzamento entre os contetudos produzidos nos didlogos e 0s
macroconceitos estruturantes da fundamentacéo tedrica, isso possibilitando a evidéncia
do que foi explorado e o campo de possibilidades da teoria da complexidade e da
transdisciplinaridade aplicadas as questdes curriculares de formacéo do professor.

No Brasil, nos cursos de Direito, assim como em outras areas de bacharelado,
a formacdo pedagdgica ndo é um requisito para o exercicio da profissdo docente. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo ndo fornece tal obrigatoriedade e os cursos de pos-
graduacdo stricto sensu ndo possuem, em sua maioria, dentro da grade curricular,
disciplinas que envolvam conceitos de didatica e pedagogia, seja de forma obrigatoria ou
optativa, resultado em uma formagédo insuficiente para essa atuacao.

De maneira geral, as aproximacgdes com a pedagogia para os professores de
Direito se dao de duas formas, uma abordagem genérica em Metodologia do Ensino
Superior, nos cursos de Pds-graduacdo, geralmente lato sensu e nos cursos stricto sensu
ha o estagio docente, que se resume em substituicGes e auxilios na pratica do professor
orientador, que também ndo possui a formacao pedagdgica que mencionamos.

Nessa medida resta uma hipotese de que a titulacdo no Direito ndo qualifica
a atuacdo pedagdgica do professor e € uma fala discente comum que os professores mais
qualificados academicamente raramente estdo entre os que possuem melhor didatica em
sala de aula.

A constatacdo acima descrita permite dizer que, em geral, a atuagdo didatica
ndo € o aspecto mais relevante, sendo fator principal o reconhecimento de relevante saber
juridico. Assim, se faz necessario repensar uma visdo de que o ensino do Direito ndo
necessitaria com urgéncia de informacdes de Pedagogia, repensar a crenca de que importa
tdo somente o conteudo a ser trabalhado sem considerar 0 processo para essa realizacao.

Este trabalho pretende, por fim, alertar que precisamos, de forma nao apenas pontual, mas
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em uma acdo universal, institucional e normativa, dar um novo e importante passo no

ensino juridico quanto ao aspecto pedagdgico.

2. Referencial tedrico

Para responder ao problema de pesquisa e reconhecer quais 0s polos
constitutivos da acdo docente necessarios ao curso de Direito, que hoje corresponde a
mais de mil e trezentas faculdades em funcionamento no pais, é necessario refletir sobre
a formacéo do professor a partir da complexidade e da transdisciplinaridade.

Nesse problema nédo existe uma atribuicdo de responsabilidade exclusiva ao
professor no Processo educativo, e sim, compreende-se um processo de complexidade
que envolve os sujeitos aprendentes e os diferentes niveis de realidade e percepcdo em
uma acdo multidimensional (Moraes, 2007)

Mas de outro modo, a escolha da lente a partir da formacéo pedagdgica do
professor universitario do curso de Direito delimita a pesquisa para reconhecer
competéncias necessarias e contribuir para uma difusdo de conhecimento tedrico que
forneca possibilidades de acbes além do dominio de conteldo de maneira a fortalecer
processo educativo e a formacéo profissional do estudante de Direito.

Muitos professores universitarios possuem especial tendéncia e gosto com
uma vocacdo natural que diante da experiéncia garantem certo desempenho satisfatério.
Mas, Hiroschi cita Libaneo (1994, p.28) para lembrar que o dominio das bases tedrico-
cientificas e técnicas e a articulacdo concreta do ensino conferem maior seguranca
profissional de modo a permitir um aprimoramento na préatica e qualidade do ensino.

Hiroschi, (2011, p. 65) reproduz que, por muito tempo, ser professor de
Direito era um status e essa qualificacdo conferia uma procura por profissionais
renomados na area juridica, produzindo um sentimento de competéncia transmitida. E
aqui, hd um sério problema nos diversos cursos de graduacdo no pais: a resisténcia
pedagogica de professores das carreiras juridicas de alto estrato que conciliam sua fungao
técnico-profissional a docéncia.

Existe o falso pressuposto de que o exercicio da profissdo em cargos de alto
estrato juridico, como juiz, procuradores, advogados renomados ou mesmo da alta
formagéo académica, stricto sensu, transforma aquele individuo em professor eficiente.
E Aguiar (2004, p. 211) afirma: tais individuos sdo jogados em sala de aula para uma agdo

via empiria, improvisando, sem uma percepcao técnica da sua missao de educador,
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tornando-se, com o tempo, discursadores que passam informacdes requentadas e
repetitivas.

Existem conhecimentos diferentes que envolvem o conteido técnico a ser
desenvolvido em sala de aula e o processo de construcdo do conhecimento. A docéncia
exige competéncia em ambas as areas para que haja uma formacéo eficaz, ou com o
minimo de instrumentos didaticos disponiveis no processo de aprendizagem.

Reitera-se, como o fez Hiroschi (2011, p.72) que a auséncia de formacgéo néo
implica incompeténcia profissional, mas que a formacéo pedagdgica, inclusive advinda
da formacédo continuada, viabiliza o reconhecimento de quais a¢6es geram determinados
resultados, oportunizando uma maior eficacia na a¢do educativa.

A pesquisa de Francisco Raimundo Alves Neto (2011, p.118) traz, a partir da
analise da aplicacdo de questionario semielaborado que, dentre elementos comuns, a
percepcdo da propria pratica pedagodgica docente no curso de Direito traz uma
centralizacdo do processo de ensino-aprendizagem para o professor e hd um claro
reconhecimento de que ndo se tem muito espago para o processo de planejamento,
carecendo, inclusive dos saberes pedagdgicos a uma pratica educativa mais consistente.

O fulcro da problematica de pesquisa ora exposta se da na competéncia como
prescricdo nuclear da organizacdo do curriculo de Direito, compreendido em um sistema
de autopoiése e em uma formacgdo humana comprometida com a transformacéo social e
ndo somente com competéncias para formacdo profissional, do saber-fazer,
comprometendo a visdo de complexidade na formacao do individuo enquanto ser.

E factivel afirmar que ha no Brasil uma crise estrutural decorrente de diversos
paradigmas epistemoldgicos nos quais o saber juridico esta centrado no conhecimento
técnico da dogmatica juridica e na manipulacdo de normas e leis. Tal crise € o quadro
historico desenhando na formacéo do curso de Direito no pais: a garantia de intelectuais
para atuacdo na burocracia do Estado, servindo de base a manutencédo da Elite no poder.
Tal fato pode ser exemplificado na Tese de Francisco Neto (2011, p. 134):

E fato importante destacar que 0 ensino superior no Acre comecou com a
faculdade de Direito. Apesar de o Estado apresentar dados educacionais de
quase 80% de pessoas analfabetas, a escola primaria ser de acesso a parcela
minima da populagdo, ndo existirem escolas de ensino médio para aqueles que
concluiam o ensino fundamental, o investimento em educacao era da ordem de
5% para todo o Estado e os professores recebiam seus salarios uma vez por

ano. Nesse quadro critico da educagdo bésica e fechando os olhos e ouvidos
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aos reclames da sociedade acreana, que exigia curso superior para a formagdo
de professores e voltados para agronomia, o Governo do Estado aprovou a
criacdo do Curso de Direito, que iniciou em situacfes precarias, pois nao
existia biblioteca com acervo minimo. Funcionou com a boa vontade daqueles

que tinham todo interesse que 0 curso seguisse em frente.

O modelo de ensino acreano reproduzia 0 mesmo modelo de ensino juridico
nacional, o tradicional, que desde tempos imperiais orientava-se pela formacédo
juridica de Coimbra. O surgimento do ensino superior no Acre atendeu,
principalmente, as projecgdes elitistas das classes dominantes e aos interesses

politicos particulares para a regido.

A estrutura da matriz curricular do curso de Direito ndo revela a evolugao
juridica necesséaria a autopoiese verificada por Teubner (1989), que traz o sentido de um
sistema que se autoconstroi a partir de seus préprios componentes e nessa perspectiva o
processo do conhecimento e a dindmica de sua organizacdo envolvendo a multiplicacdo
de relagdes, estruturas e processos evolutivos proprios.

A analise da necessidade de repensar o0 modelo de ensino juridico e o papel
do professor evoca o0 pensamento de Boaventura, que pode ser visto dentro dessa matriz
curricular e dessa autopoiese de um sistema juridico auto-eco-evolutivo, ao falar sobre o
paradigma emergente em que todo o conhecimento cientifico-natural é cientifico-social,
todo conhecimento € local e total.

Os paradigmas sdo definidos por Kuhn como realizacdo cientifica
universalmente reconhecida que, durante algum tempo, fornece problemas e solucdes
modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia (KUHN, 2001, p. 13). E
a complexidade social altera tais padrbes construidos cientificamente e geram crises que
produzem revolucBes que originam novos paradigmas, novas descobertas.

Morin (2000, p. 25) define como o colapso de uma estrutura de ideias que
seleciona e determina as categorias fundamentais da inteligibilidade operando o controle
da fungdo do paradigma, sendo assim os individuos conhecem, pensam e agem segundo
paradigmas inscritos culturalmente neles.

Na educagdo, o paradigma reducionista prop6e uma formagdo e uma
educacdo disciplinar e disciplinada, especializada e autoritaria revelando as dificuldades
de compreenséo e aplicacdo dos conceitos de niveis de realidade, complexidade e Idgica
inclusiva. O resultado é a fragmentacdo do conhecimento humano e dificuldade de

compreenséo de relacbes complexas do mundo atual.
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O paradigma emergente ou complexidade compreende uma visdo do ser
complexo. A proposta € pensar o sujeito de forma integral, reintegrar o todo, dantes
fragmentado. Maria Candida Moraes afirma que as relacfes que envolvem conexdes,
movimentos, interrelacdes em constante processo de mudanca e transformacdo seguem
uma nocdo de rede que verifica o universo como um todo, indiviso, ininterrupto e
concebido em termos de movimento, fluxo de energias e processos de mudanca
(MORAES, 1997).

Nesse sentido, e entrelacando a percepcao de cada um dos referidos autores é
possivel compreender que apesar do conhecimento poder ser utilizado fora de seu
contexto original, o conhecimento € autoconhecimento e o conhecimento cientifico visa
constituir-se em um didlogo com outras formas de conhecimento de forma a perpetrar-se
por tais formas. Isso traduz 0 movimento de transicao, explorado na obra de Boaventura
Santos, em uma racionalidade ordenada, previsivel, quantificavel e testavel. E um novo
paradigma que se aproxima do senso comum e do local, sem perder de vista o discurso
cientifico e o global.

Moraes (1997) afirma que os fenbmenos educacionais devem ser percebidos
como processos, na complexidade das suas interrelacdes, sendo ao mesmo tempo
determinantes e determinados, em movimento e em permanente estado de mudanca e
transformacdo. O conhecimento requer um processo de construcdo e reconstrugédo
mediante uma acdo do sujeito sobre o ambiente. Os processos de assimilacdo,
acomodacdo e auto-organizacao pressupdem uma relacdo interativa e dialdgica que
envolve aluno, professor e ambiente como sujeitos ativos, criativos, dotados de multiplas
competéncias tendo como destaque a viséo da pessoa enquanto um sujeito completo.

Considera-se esse novo paradigma para respostas a sociedade, conscientes de
que ha sempre uma possibilidade de crise e caos que permitam uma rediscussao e uma
reconstrucdo de novas possibilidades. A Complexidade significa lidar com algo que é
indeterminado. Consubstancia-se em dinamica ndo linear, que necessita de maior
clarificacdo e que ndo pode ter a abordagem simplista e reducionista.

O conceito de complexidade esta associado a incerteza, onde o observador
pode ter diferente ponto de vista sobre o objeto (sujeito/objeto). A complexidade esta
presente na complementariedade de processos que correm no mesmo tempo.
Complexidade € uma propriedade sistémica, onde um sistema nédo pode ser reduzido em
suas partes e seus intercambios permitem internalizar tudo que necessita para a

manutencao da vida.
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Emergéncias, bifurcacdes, circularidade e recursividade estdo presentes no
conceito de complexidade. A complexidade é manifestada nas relagGes entre
sujeito/objeto, na ordem/desordem, no inesperado e na incerteza, na dualidade do ser
humano. O pensamento complexo Vvé a realidade sempre movimento, o que difere de algo
estatico, parado e imovel.

Nicolescu (1996) afirma que a transdisciplinaridade é aquilo que se situa entre
as disciplinas, por meio delas e ainda além quando compreende o mundo cujo um
imperativo seria da unidade do conhecimento. Nessa medida, a partir dos fundamentos
epistemo-metodoldgicos da complexidade e da transdisciplinaridade a reflexdo curricular
de tempo e espaco envolve autoformacdo, heteroformacdo, complexidade, légica do 3°
incluido, niveis de realidade e ecoformacdo (PINEAU, 2005; NICOLESCU, 1996).

O pensamento complexo esta em lidar com algo que é indeterminado, de
dindmica ndo linear, que necessita de maior clarificacdo e que ndo pode ter a abordagem
simplista e reducionista, associado a incerteza, na complementariedade de processos que
correm no mesmo tempo, de propriedade sistémica, de emergéncias, de bifurcacoes, de
circularidade e recursividade, a complexidade nas relacdes entre sujeito/objeto, na
ordem/desordem, no inesperado e na incerteza e na dualidade do ser humano.

A transdisciplinaridade esta além das disciplinas em um exercicio do didlogo
em uma ldgica ternaria que possibilita emergir alternativa ndo prevista e, por vezes,
construida a partir da contradicdo. Tem como principio a dialogicidade em sua
multiplicidade de dimensbes, o didlogo com a arte, com o0 imaginario, com a
espiritualidade e com a intuicdo. Trata-se de concepgédo de educacdo imbricada com a
vida em niveis de percepcdo e de realidade distintos, a partir de uma abordagem

epistemoldgica, metodoldgica e ontoldgica.

3. Um diélogo semiestruturado e a multiplicacdo de uma ética docente

Ha uma reflexdo no conceito de conhecimento. Este pode se dar por uma
vivéncia circunstancial e estrutural das propriedades necessarias a adaptacao,
interpretacéo e assimilacio do meio interior e exterior do ser. E o que afirma Tartuce
(2005, p.5) quando coloca como ponto de partida para entendimento de como se da a
construcdo do conhecimento como sendo a manifestacéo da consciéncia de conhecer.

As diversas experiéncias progressivas do ser humano ao viver promovem

relagOes entre sensacdo, percepgédo e conhecimento. Nesse aspecto, a percepcéo tem uma
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funcdo mediadora entre 0 mundo caotico dos sentidos € 0 mundo mais ou menos
organizado da atividade cognitiva. O ato de conhecer se propde a solucionar problemas
comuns, em um processo dindmico, inacabado, que serve como referencial para a
pesquisa tantos qualitativa como quantitativa.

Na busca do saber, a verdade se torna um alvo, mas é necessario um método
e um recorte para alcanca-la. Dutra (2001, p.119) elabora quatro momentos na
investigacdo para a efetividade do conhecimento, quais sejam a colocagdo de um
problema, a elaboracdo de uma hipdtese, a constituicdo de uma base de dados e a
constatacdo de um acordo entre a hipdtese e a base de dados, pode ser chamada de
averiguacao.

Para Dutra (2001, p.119), a colocagdo do problema é a primeira etapa, pois
revela os elementos conceituais e determina qual ou quais expectativas sdo violadas. O
autor afirma que o problema é formulado mediante a constatacdo de um fenémeno
saliente ou inesperado. No nosso caso, salienta-se um fendmeno: as faculdades de Direito
estdo produzindo milhares de profissionais aquém do mercado. Multiplicaram-se as
faculdades, mas o resultado do ensino ndo responde as demandas sociais de forma
satisfatoria. Além disso, o senso comum afirma que os professores ndo possuem
tecnicidade no quesito da didatica e da pedagogia agindo mais por instinto do que
tecnicamente no que se refere ao processo de ensinar. Os contelidos ndo capacitam para
que os alunos, futuros profissionais, tenham as expertises necessarias a modernidade
liquida e suas incongruéncias.

Assim, surge a elaboragdo de uma hip6tese como possibilidade de resolugédo
a partir de um contexto inicial com pressupostos relevantes e irrelevantes, até que a
plausibilidade de determinada suposic¢éo possa ser confrontada e investigada com fulcro
em uma base de dados, que é a terceira etapa da investigacdo proposta por Dutra (2001,
p. 119), que permita a avaliacdo e verificacdo da hipdtese, considerada a quarta etapa da
investigacdo mencionada.

A hipdtese do presente trabalho, a partir da necessaria qualificacdo stricto
sensu sugerida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, é de que a titulacdo no Direito
ndo qualifica a atuacdo pedagdgica do professor e € uma fala discente comum que 0s
professores mais qualificados academicamente raramente estdo entre 0s que possuem
melhor didatica em sala de aula.

A base de dados utilizada sera o referencial tedrico mencionado, que traz a

complexidade ou paradigma emergente, a transdisciplinaridade, a ecologia dos saberes e
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do pensamento ecossistémico, a autopoiese e o distanciamento entre a academia e a
aplicacdo do Direito.

Para avaliacdo e verificagdo da hipdtese, considerada a quarta etapa da
investigacdo mencionada, utilizou-se como metodo, para trazer uma experiéncia de
trocas, o didlogo semiestruturado, que geralmente é determinado por um roteiro de
perguntas que seriam basicas para o tema, focalizada em um assunto sobre o qual
confecciona-se um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes
inerentes as circunstancias momentaneas da entrevista (MANZINI, 2003).

Dentre os dados sobre 0s sujeitos pesquisados menciona-se dois sujeitos no
inicio da caminhada docente no curso de Direito, um do sexo masculino e outro do sexo
feminino, ambos na faixa dos 30 anos e apenas com Mestrado; e trés sujeitos docentes,
doutores, sendo dois do sexo feminino e um do sexo masculino, com alguma distancia
docente ja percorrida, com idade entre 40 a 55 anos.

Nesse formato, a partir das vivéncias dos sujeitos na area do Direito e do
aprendizado de um dos sujeitos com disciplinas no doutorado em educacdo muda-se a
perspectiva sobre a docéncia. O resultado é a transmissdo do conhecimento a partir do
reconhecimento do outro que se transforma e alarga o campo a ser semeado.

As perguntas que direcionaram os dialogos estdo dentro das divisbes de
perguntas propostas por Trivifios (1987, p. 151), que distingue quatro categorias: 1)
perguntas denominadas consequéncias; 2) perguntas avaliativas; 3) questdes hipotéticas;
e 4) perguntas categoriais.

Ressalta-se que se utilizou a entrevista para entender o fendmeno estudado,
buscando opinides, expectativa e concepgdes sobre objetos e fatos que complementam
informacdes sobre fatos ocorridos e a diversidade nas lentes daqueles sujeitos inseridos
na proposta de coleta de informacéo.

Perpétuo (2005) afirma que quanto menor a faixa etaria docente maior a
preocupacao conteudista e a medida que o tempo passa a preocupacao transfere-se para o
ensino e o aluno. Isso foi possivel verificar no professor mais jovem do sexo masculino.
Além disso os didlogos revelaram que o modelo de atuacdo em sala estava
majoritariamente baseado na trajetéria individual e nas referéncias de préaticas
pedagdgicas de professores que cada sujeito teve quando estudante.

Todos os sujeitos cumprem a recomendacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo com titulacdo de pos-graduacgdo stricto sensu para o exercicio da docéncia no

ensino superior, mas ressalta-se que nenhum dos sujeitos possui formacao especifica em
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didatica. Quanto ao tempo de pratica docente, 0s sujeitos possuem respectivamente, 2
(dois), 5 (cinco), 7 (sete), 13 (treze) e 15 (quinze) anos de prética docente.

As inovagOes tecnoldgicas ndo foi um ponto observado por nenhum dos
docentes, a inferéncia € de que 0s sujeitos ndo sdo preparados para agir com 0 uso da
tecnologia pedagogicamente na sala de aula. A busca do conhecimento se firma no saber
experiencial, isso porque ndo houve formac&o para o exercicio da docéncia, como realizar
a pratica docente no ensino superior.

Dentre o0s sujeitos pesquisados, existe uma dificuldade quanto ao tempo de
dedicacdo ao magistério, a motivacao pode ser vislumbrada nas seguintes constatacdes:
todos os sujeitos estdo envolvidos com a sala de aula e dedicacdo a graduacdo
concomitante com pesquisas e grupos de estudo/docéncia na pos-graduagdo stricto sensu,
além de exercerem outra atividade afora o magistério, seja como advogado, seja como
servidores publicos em cargos de alta relevancia.

Quanto as questdes fechadas, trabalhou-se o aperfeicoamento pedagdgico, a
formacéo continuada e a qualificacdo pedagdgica na docéncia universitaria com formacéao
especifica, incluindo o uso de novas tecnologias ou aprimoramento didatica voltado para
0s novos formatos de exposi¢do ao conteudo.

Almeida (2012, p.74) afirma que a formacéo especifica € uma das dimensoes
da formacéo profissional, refere-se a capacitacdo para o exercicio de uma atividade que
requer conhecimento e habilidade especializada. Se o campo de trabalho do professor é
0 ensino, deduz-se que sua formacdo deve ser, também, o processo por meio do qual ele
aprende a ensinar e a compreender o seu fazer.

Assim, abre-se a necessidade de repensar a formacdo do professor
universitario, isso porque as universidades agem de forma omissa quanto aos professores
que irdo atuar universidade. A preparacdo pedagogica, inclusive nos cursos de
licenciatura se voltam para o ensino basico (fundamental e médio). Assim, por conta de
uma omissdo legal na exigéncia de formacdo docente especifica para atuar na
universidade, ou seja, a realizacdo de cursos que aperfeicoem pedagogicamente 0s
professores. Dentre os dialogos propostos, o resultado foi de que apesar de considerarem
importante a formacgdo profissional, poucos se mostraram dispostos ou com tempo
disponivel a fazer.

Teixeira (2009, p.32) afirma que se faz imprescindivel romper com a cultura
do: “ensino porque sei”, para 0 “ensino porque sei e sei ensinar”, em uma perspectiva que

promova a formagdo de professores pautada nos diferentes saberes, autoformacdo e
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formacéo por iniciativa institucional. Tal proposta foi exemplificada com reunides de
estudos por meio de leituras e discusséo de textos; encontros entre professores para relatos
de experiéncias; elaboracdo coletiva de projetos de pesquisa-agcdo que tenham como
temas questdes referentes ao processo de ensino-aprendizagem.

Almeida (2012, p.71 e 72) atribui sentido aquilo que se pratica, articulando a
atuacdo docente com a teoria, ancorada na reflexdo e na avaliacdo da propria atividade,
mas aloca ser dificil alterar o referencial de docéncia com que se conviveu.

Nos dialogos foi possivel verificar como se faz dificil refletir sobre si e seu
percurso formativo criticamente, descontruir a experiéncia vivida e organizar outras
referéncias para a pratica docente.

Quando se aferiu se o professor deveria se preocupar com a variedade e
quantidade de noc¢bes, conceitos e informacdes todos afirmaram que sim, mas um dado
interessante € a afirmacao de dois dos professores doutores que tinham o professor como
centro do processo de ensino-aprendizagem.

Todos afirmaram que o ensino-aprendizagem € indissociavel da pesquisa, ao
mesmo tempo ao verificar agbes pratica 0s cinco sujeitos entrevistados trabalham muito
mais o Ensino-aprendizagem com acdes verbais e memorizagdo de conteudo. E, quando
se confrontou um uso maior do instrumento de pesquisa, revelou-se a preocupacao dos
préprios estudantes com 0s exames externos e a rejeicao destes ao processo de pesquisa,
priorizando uma pratica capaz de treind-los para aprovacdo nos exames externos e no
formato destes exames.

Ratifica-que que a exposicao oral de contetdo é prevalente, e, no dizer de
Bireaud (1995, p. 48) certas praticas, que podem parecer novas, inserem-se perfeitamente
no quadro do modelo tradicional.

Ao mesmo tempo a agilidade do conhecimento nos dias atuais revela que é
preciso reorganizar uma proposta de dialogo entre as propostas tedricas e a pratica, pois
tradicionalmente, a sala de aula nos cursos de ensino superior tem se constituido como
um espaco fisico e um tempo determinado durante o qual o professor transmite
conhecimentos e experiéncias aos seus alunos, ora com exposi¢des orais e quadro, ora
com uso de slides, em uma exploracdo quase continua do PowerPoint, como se fosse uma
atualizagdo de recursos didaticos, mas que no fim, é a manuten¢do do mesmo principio
epistemoldgico de se adquirir o conhecimento mediante a reproducdo da informagéo

apresentada em aula.
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Faz-se importante transcender ao espaco e tempo tradicional e trazer para o
professor o conhecimento de transdisciplinaridade e complexidade, minimizar a
preocupacdo com questdes objetivas condizentes com a matéria e retiradas de concursos,
resumindo a transmissdo em uma tentativa, geralmente frustrante, de contetdo
doutrinario, jurisprudencial e pratico.

Os cinco sujeitos do dialogo que se propds reconhecem que a mera
transmissdo de conhecimento ndo € um modelo suficiente para a educagdo superior de
hoje, mas muitos ndo conhecem outra opcdo e afirmam a exigéncia discente em manter o
ensino tradicional. A fala de todos foi de que os alunos rejeitam, preliminarmente, quando
se pde em préatica qualquer inovacdo metodoldgica no espago universitario.

A fala de um dos sujeitos foi de que quando se tenta diversificar a
metodologia, trazendo experiéncias inclusive de vivéncia em processos educacionais no
exterior ha uma rejeicdo e um confronto direto, muitas vezes cansativo e por fim, vence
a exposicdo oral com uma prova baseada em exames de concursos e ndo na construgéo
de conhecimento. Na maioria das salas os alunos do curso de Direito querem o professor
e 0 quadro. H& uma dificuldade de adesdo total ou em maioria nas aulas que envolvem
participacdo direta, discussdes e debates. Os poucos que se entusiasmam com a discussao
e 0 debate s&o logo rechacados e perdem forca, vencendo uma maioria que prefere o
ensino tradicional.

Uma experiéncia pratica seria que a inser¢do de uma nova metodologia na
universidade venha como mudanca curricular, como uma diretriz do curso, vindo em
nivel de direcdo/coordenacdo remodelando e superando a tensdo entre a possibilidade de
uma prética pedagogica inovadora na docéncia em Direito, isso em fun¢do da expectativa
do aluno em cumprir contetdos de concurso, exame de ordem ou prova do ENADE que
valorizam leitura de c6digo, memorizacao.

Carneiro (2011) afirma que a pratica pedagdgica que os alunos preferem, os
mesmos afirmam que sdo cansativas, insuficientes, pouco eficaz e desestimulante, mas
ocorre, principalmente por conta dessas variaveis externas citadas acima, CoOmo concursos
e OAB. De todo modo, a percepcdo no dialogo que ora se recora é de que hd uma
insatisfacdo docente e discente por manter-se no mesmo modelo tradicional de ensino e
iSO inquieta os sujeitos dos processos de ensino-aprendizagem.

Cunha (2004) diz que o professor do curso de Direito utiliza metodologias de

ensino aleatoriamente, como uma improvisacdo docente. Masetto (2010) afirma a
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utilizacdo de recursos didaticos mantendo o mesmo principio epistemoldgico de
reproducéo da informacao.

Masetto (2010) afirma que os alunos do ensino superior ndo estdo preparados
para assumirem o desenvolvimento de seu aprendizado. E precisam ser introduzidos por
seus professores, mas como ndo ha planejamento ou conhecimento proprio para aplicagdo
das técnicas, o aluno rejeita.

Utilizando Bardin (2011, p.133), dentre o di&logo feito por perguntas
objetivas e subjetivas, nessa segunda parte houve uma transcrigéo e os dados brutos foram
trabalhados por meio de recorte, agregacdo e enumeracdo. Assim foram separados em
cinco categorias que possam contribuir para novas inferéncias sobre a concepgéo
pedagogica do docente na educacdo juridica.

Dentre as questdes abertas, em uma conversa extremamente cordial, a
pergunta sobre a motivacdo que fez os sujeitos inseridos no dialogo se tornarem
professores, cinco responderam que seria para contribuir para formacéo de outras pessoas,
trés respostas trouxeram a vocacao, duas respostas elencaram o interesse académico na
pesquisa, quatro respostas trouxeram o compartilhar e aprimorar conhecimento e trés
respostas elencaram ser uma realizacdo e um interesse pessoal.

Tais afirmativas faz como que seja perceptivel que duas das categorias de
respostas demonstram um interesse afetivo com o magistério. Parece uma escolha

consciente e ndo um acaso. E aquilo que alguns autores chamam de devocéo docente.

4. Concluséao

A finalidade de incentivar o debate sobre a docéncia em direito,
amadurecento, reconfigudando a escolha baseada em experiéncias que se contracenam
com o exercicio da docéncia superior as questdes pedagdgicas, identidade profissional e
envolvimento com os alunos surge para uma nova abordagem no curso de Direito.

A construcdo de um diélogo semiestruturado entre sujeitos selecionados
serviu para verificar se havia uma mesma percepcdo, visdo e perspectiva sobre os
percalcos pedagogicos. Havia o objetivo de conhecer e analisar as concepgdes de pratica
pedagdgica dos docentes formados em Direitos e atuantes nos cursos.

O diélogo serviu como uma amostra dentro de um universo de professores,

mas foi atil para aferir e correlacionar um grau de importancia por eles atribuido com
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énfase nas questdes envolvendo formacdo profissional, processos de ensino-
aprendizagem e saberes docentes.

Percebe-se que ha uma transicéo social dentro desse contexto de modernidade
liquida, de novas praticas pedagogicas e a transicdo ou reconfiguracdo do ensino superior.
Hoje o magistério no ensino juridico tem exigéncia de pos-graduacgdo strico sensu, e nao
mais apenas por profissionais renomados na area juridica. Entretanto verificou-se, por
amostragem, que 0s cursos stricto-sensu ndo fornecem essa formacao.

A liberdade de catedra passa a ser colocada em pauta pelas instituicdes,
alunos e pares na academia. A ampliacdo do mercado na docéncia realinha a valorizacédo
da carreira a identidade docente e uma formacdo especifica para atuar no ensino superior.

E, no que tange a pratica pedagdgica a concepcao tradicional baseada na
supervalorizacdo do contetdo, metodologia Unica, e em professores, que mesmo
possuindo uma concepcdo reflexiva e insatisfeitos com sua préatica, conservam a postura
conservadora, sendo em poucos o0s professores que buscam formacdo docente,
diversificagdo metodoldgica e desenvolvimento da dimenséo afetivo-emocional com 0s
alunos. A concepcdo tradicional € predominante.

Os professores ndo estdo preparados para uma pratica contemporanea. Mas,
surge uma transic¢ao social que pouco a pouco, e, inevitavelmente, reconfigura o ensino
superior e estabelece uma nova concepgao.

Ressalte-se que acbes no campo regulatério e institucional sédo
imprescindiveis. Fica necessario um suporte legal as atividades. A regulacdo trara as
atividades docentes muito mais que um oficio, mas uma profissdo com formacédo
especifica para seu ingresso, tendo por pressuposto direito e deveres que identifiquem seu
campo de acdo. A normatizacdo pode trazer uma extensdo aos estudos de bacharelado
e/ou mesmo nas licenciaturas, com um foco especifico nas universidades para 0s
interessados no magistério superior, inclusive com um nicho de formacgdo nos cursos
stricto sensu, havendo cursos de preparacao prdprios para atuacao no ensino superior.

No campo institucional o investimento docente deve ter como foco a
capacitacdo possivel e permanente, possivel porque muitos programas possuem boas
ideias mas sdo inexequiveis ou impossiveis a longo prazo, ademais, também refere-se a
permanéncia como uma capacitacdo necessaria e dialogada com todos os sujeitos
aprendentes, docentes e discentes, tais acgdes trardo um modelo de docéncia

institucionalmente estimulado e preparado para contribuir com uma educagéo juridica
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contributiva para um ambiente de desenvolvimento, ancorada na abordagem do
pensamento complexo de natureza transdisciplinar.

Os resultados deste trabalho revelaram as possibilidades da aplicagéo da
teoria da complexidade e da transdisciplinaridade na formacdo docente requer um
processo integral e integrador que permita o desenvolvimento dos processos de
construgéo do conhecimento, do ensinar e do aprender.

Os modelos de formag&o tradicionais olham para momentos socio-historicos,
em uma dimensao hetero e ecoformadora, mas ha que primar atencdo para 0S processos
autoformadores, uma dimensdo gerada a partir de interacbes ocorrentes em que 0
formador reconhecerd, fortaleceré e qualificard processos de formacéo profissional.

A pesquisa possibilitou aferir que o nivel de consciéncia do educador em
conceber o uso conjunto da teoria da complexidade e da transdisciplinaridade poderia
potencializar os processos de construcdo do conhecimento.

Os sujeitos participantes do grupo de discussdo, imbuidos em suas historias
de vida, experiéncias, crencas e valores, apresentaram contribuigdes autopoiéticas, como
autores e coautores das questdes propostas. Esses sujeitos, diante de suas experiéncias
profissionais, tentativas e erros, de insights e de elementos de auto-organizacéo,
produziram conhecimentos de forma colaborativa.

Ora, no escopo de refletir sobre a formacao do professor de Direito, a analise
preliminar desvelou o quanto enriquecedor foi a construcdo coletiva de conhecimento
pautada no dialogo, a0 mesmo tempo apresentou-se um pensamento de natureza
complexa, onde a transdisciplinaridade apresentou-se em uma abordagem contributiva
volvendo-se na discussdo e hipétese para resolucdo de problemas comuns.

Foi possivel reconhecer alguns polos constitutivos da acdo docente, voltados
muito mais para uma acdo intuitiva do que consciente e técnica, mas que dentro da
consciéncia transdisciplinar possibilitou pensar mudancas em uma estratégia comum para
constru¢do do conhecimento qualificado no que concerne a formacdo docente do

professor de Direito.
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