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I ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI

DIREITOSHUMANOSE EFETIVIDADE: FUNDAMENTACAOE
PROCESSOS PARTICIPATIVOS

Apresentacdo

E com intensa satisfacdo que coordenamos o Grupo de Trabalho (GT) 'Direitos Humanos e
Efetividade: Fundamentacdo e Processos Participativos I’ que, de forma virtual, mas,
irmanada, reuniu os congressistas no Il Encontro Virtual do Conpedi, denominado ‘Direito,
Pandemia e Transformac&o Digital: Novos Tempos, Novos Desafios? , durante os dias 02,
03, 04, 05, 07 e 08 de dezembro de 2020. Reunidos em ambiente totalmente on-line, os
pesqguisadores tiveram oportunidade para debater suas teméticas juridicas com profundidade
e apurado senso critico.

O que se relata nestes Anais e que o leitor agoratem em maos € a parte mais significativa do
gue passamos nos Ultimos meses em plena pandemia, um ambiente social que estava sob a
ameaca do Novo Coronavirus, ou sgja, a pesquisa individual que desenvolvemos em meio as
noticias de contaminacéo e de socorro as vitimas. Essa superacdo precisava ser destacada.
Como afirmou Aldous Huxley, “Existe apenas um canto do universo gue vocé pode ter
certeza de aperfeicoar, que é vocé mesmo.” Com efeito, em cada mesa, em cada escritorio,
estavam jovens e maduros pesquisadores que se debrucavam para compor seus artigos,
muitas vezes compartilhando em co-autoria (e também pelas plataformas on line) as
correcOes e as discussdes tedricas sobre 0 que viriaa ser a submissao ao Conpedi.

Nesse GT, tivemos oportunidade de presenciar os relatos de diversas unidades da Federacéo,
estavamos no Parg, no Rio Grande do Sul, no Distrito Federal, em Minas Gerais e tantas
outras |localidades para escutar sobre os Direitos Humanos. Os debates quase foram unanimes
guanto ao avanco do capitalismo que avassala o Estado e sua sociedade, introduzindo a
|6gica mercantil, em vigorosa ameaca a dignidade humana.

Essa riqueza de ideias espraiou-se em temas de Direitos Humanos atinentes aos indigenas, a
discriminacdo contra deficientes, a ressocializacdo e inclusdo social dos apenados, as pessoas
com transtorno mental e aos direitos sociais da populacdo transexual e intersexual no Pais.
Quanto ao papel do Estado na promoc¢do dos Direitos Humanos foram trazidos os casos de
Edward Snowden e Giulio Regeni. As discussdes foram de extrema riqueza e alcancaram
aspectos polémicos como a unido entre jusnaturalismo e positivismo para a concretizacdo dos
direitos humanos, as acbes coletivas em face das empresas de cigarro, o papel da midia
digital e o direito humano a alimentacdo adequada. A temética da educacdo também emergiu



na discussdo dos caminhos metodol 6gicos para a compreensdo da formacéo da educacéo em
direitos humanos, além das ponderagbes sobre a legitimidade da defensoria publica em
garantir 0 acesso a educacdo e promover a educacéo juridica.

Em sintese, foram todas discussoes dos Direitos Humanos sob olhares inovadores e de
exceléncia académica, que ja tinham sido abalizadas pela selecdo do double blind peer
review e gque se consagraram nas apresentacoes.

Desgja-se proveitosa leitura desse material e fica a esperanca que os Direitos Humanos
possam se ef etivar progressivamente, pois que é irreversivel a evolucéo humana.

Profa. Dra. Daniela Marques De Moraes

Profa. Dra. Joana Stelzer

Nota técnica: Os artigos do Grupo de Trabalho Direitos Humanos e Efetividade:
Fundamentac&o e Processos Participativos apresentados no |1 Encontro Virtual do CONPEDI
e que ndo constam nestes Anais, foram selecionados para publicacdo na Plataforma Index
Law Journals (https.//www.indexlaw.org/), conforme previsto no item 7.1 do edita do
Evento, e podem ser encontrados na Revista de Direitos Humanos e Efetividade. Equipe
Editorial Index Law Journal - publicacao@conpedi.org.br.



CAMI NHO§METODOLOGICOS PARA A COM PREENNSAO DA FORMACAO DA
EDUCACAO EM DIREITOSHUMANOSE ASRELACOESENTRE O DIREITO
INTERNO E O INTERNACIONAL

METHODOLOGICAL PATHSTO UNDERSTAND THE FORMATION OF HUMAN
RIGHTSEDUCATION AND THE RELATION BETWEEN INTERNAL AND
INTERNATIONAL LAW

André Luis Gaspar Nonato da Silva 1

Resumo

O artigo visa através dos novos desafios decorrentes da internacionalizacdo do direito
constitucional, no qual as relagdes entre as esferas do direito interno com a esfera
internacional se tornam cada vez mais intensas. Nesse sentido, trazemos um percurso
metodol 6gico onde realcamos o aspecto qualitativo, no qual as contribuic¢des e subjetividade
do pesqguisador devem ser levadas em consideracéo no processo de pesguisa. Além do mais,
temos o aspecto comparativo, no qual devemos comparar o direito em seus diversos ambitos.
Por fim, temos o0 aspecto legislativo na qual vislumbra-se um olhar social e cultural sobre a
Lei.

Palavras-chave: Educacdo em direitos humanos, Direitos humanos, Metodol ogia, Educacéo,
Direito internacional

Abstract/Resumen/Résumé

This paper aims to demonstrate, through the new challenges arising from the
internationalization of constitutional law, in which the relations between the spheres of
domestic law and the international sphere become intense. In this sense, we present a
methodological path where we emphasize the qualitative aspect, in which the contributions
and subjectivity of the researcher must be taken into account in the research process. In
addition, we have the comparative aspect, in which we must compare the law in its various
spheres. Finally, we have the legislative aspect, in which a social and cultural view of the
Law is glimpsed.

K eywor dg/Palabr as-claves/M ots-clés. Human rights education, Human rights,
Methodology, Education, International right

1 Possui graduacdo em Histéria pela Ufba e graduacdo em Direito pela Ucsal. Mestre em Educacéo no
Programa de P6s- Graduagdo em Educacdo pela UFBA em 20109.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como origem uma dissertacdo ao qual foi analisado as
politicas de educac¢dao em direitos humanos do Estado da Bahia, entre os anos de 2010,
quando foi langado o Plano Estadual de Educagdo em Direitos Humanos e o ano de 2017.
Nessa dissertagao foi pensada essa politica de educagdo em direitos humanos a partir das
comparagdes e inferéncias das producdes sobre educagdo em direitos humanos nos
ambitos nacionais e internacionais e assim buscar aproximagoes e distanciamentos entre

a educacdo em direitos humanos realizados nas respectivas esferas.

Desta feita, oriundo do capitulo de metodologia da pesquisa, este presente
trabalho visa pensar uma metodologia e caminhos de pesquisa tanto para politicas
publicas quanto para os direitos humanos e a educag¢ao em direitos humanos. Sendo assim,
visa pensar uma analise das politicas de educacao em direitos humanos, que apesar de
estarem sedimentadas em documentos e textos de lei, percurso pelo qual foi realizado na
dissertacdo em comento, ¢ possivel pensar essa documentagdo com outros olhares no
intuito de evitar incorrer no equivoco do positivismo ao qual muitas vezes os

pesquisadores podem incorrer quando analisam leis.

Com isso, trazemos a percep¢do tripartite pela qual a documentacdo em
educacdo em direitos humanos pode ser tratada, primeiro em seu viés qualitativo, pois a
legislacdo ndo deve ser tratada com um viés objetivista, ou seja, as vivéncias e
contribuicdes do pesquisador devem ser integradas a andlise, além disso, os direitos
humanos assim como também a educacdo em direitos humanos possuem um viés
internacionalista, desta maneira ha um aspecto comparativo que também deve ser levado
em consideracdo, pois a educagdo em direitos humanos ¢ construida tanto
internacionalmente quanto no &mbito interno de cada pais e o aspecto contextual em que
deve ser abordada a lei, pois ela ndo ¢ resultado apenas da mente dos legisladores, mas
reflete o contexto politico, social e histdrico, na qual esses cidaddos que constroem as leis

estdo vivendo.

Além do mais, pensar esse percurso metodolégico sobre a educagdo em
direitos humanos € pensar também a relag@o entre o ordenamento juridico interno de uma
pais, no nosso caso o Brasil, e a legislacdo internacional ou o ordenamento juridico

internacional que vem se construindo de forma mais efetiva a partir da segunda metade
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do século XX. Desta feita, para apresentarmos o percurso metodologico realizado pela
pesquisa, foi necessario identificar as fontes internacionais da educag¢do em direitos
humanos, desde a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) até as fontes mais
recentes que tratam especificamente da educagao em direitos humanos. Sendo assim, para
entendermos melhor o que ¢ a educagdo em direitos humanos faz-se necessario uma
genealogia de como ela se formou ao longo da historia e de como ela ¢ um dos pilares do
sistema internacional de direitos humanos, estando presente nele desde o seus primérdios
sempre tendo uma posi¢do de destaque até se consolidar como um fendmeno proprio e

ter a relevancia que tem hoje.
O DIREITO INTERNACIONAL DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Na esfera internacional, os gérmens da educa¢do em direitos humanos sao
langados com A Declaragdo Universal de Direitos Humanos de 1948, em especial em seu
art. 26, na qual ¢ garantida a educagdo como um direito de todos e ja trazia uma primeira
conceituacdo da educacdo em direitos humanos quando diz sobre ela: “expansdo da
personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais
e deve favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos
os grupos raciais ou religiosos...”. (ONU, 1948, p.06). Neste sentido, a Declaragao
Universal de Direitos Humanos trouxe um principio de conceituagdo sobre a educacdo
em direitos humanos pretendendo consolidar a educagdo enquanto um direito de todos,
quando em meados do século XX era um direito ainda para poucos, principalmente no

terceiro mundo.

A educacdo foi objeto também do Pacto Internacional sobre os direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais. Garantir a educacao a todos ainda era o objetivo mais
importante a ser atingido, pois esse ainda era negado a vastas populacdes do mundo.
Sendo assim, o embrido da educacdo em direitos humanos ja se fazia presente quando
afirmava em seu art. 13 que “a educacdo deve visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido da sua dignidade e reforgar o respeito pelos direitos
do homem e das liberdades fundamentais. ” (ONU, 1966, p.05). O fato de estar presente
no Pacto dos direitos econdmicos e sociais também denota a preocupacdo do legislador
em colocar a educagdo no rol dos direitos positivos, aquele em que os estados nacionais
deveriam prestar uma agdo positiva no intuito de reduzir a defasagem educacional que

ainda existia na maior parte dos paises.
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Nas legislacdes que se seguiram sobre os direitos humanos, a educagdo
continuou tendo um papel importante e fundamental para a constru¢do de uma cultura de
direitos humanos e os direitos humanos ja comecavam a apontar o caminho para o
respeito e a preocupacdo com as especificidades dos seres humanos, como a criancga, a
mulher e a identidade e respeito a todas as etnias. Na Convengdo sobre as criangas de
1959 demonstra-se o papel fundamental da educagdo para construir uma educagdo em
direitos humanos desde a infancia quando se afirmava a importancia de “inculcar na
crianga o respeito pelos direitos do homem e liberdades fundamentais e pelos principios

consagrados na Carta das Nagdes Unidas”. (ONU, 1959, p.11).

Da mesma forma, na Convengao Internacional sobre a Eliminagdo de Todas
as Formas de Discriminagdo Racial (1965) a importancia da educagdo ¢ ressaltada, em
pleno momento quando as independéncias tanto da Asia quanto da Africa vinham se
consolidando e a necessidade de uma postura de combate a toda forma de discriminagao
e racismo era fundamental. Dai a necessidade dessa Convengao e ai mais uma vez sao
repercutidos no art.VII dessa Convengdo o poder e o papel da educagdo. Neste sentido
era enfatizada a necessidade de

medidas imediatas e eficazes, sobretudo no campo do ensino, educagéo,
cultura e informagdo, para lutar contra preconceitos que conduzam a
discriminacgdo racial e para favorecer a compreensdo, a tolerancia ¢ a
amizade entre nacdes e grupos raciais e étnicos, bem como para
promover os objetivos e principios da Carta das Nagoes Unidas, da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, da Declaragdo das Nagdes
Unidas sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo Racial

e da presente Convengdo. (ONU, 1965, p.04).
Na Convengao sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao

contra a Mulher (1979) emerge a importancia da educagdo como essencial para reverter
o preconceito contra a mulher que ainda esta muito presente em diversas culturas de forma
ainda muito intensa, e continuar evoluindo naquelas culturas que tiveram grandes avangos
como nos paises desenvolvidos. Sendo assim, essa Convengdo veda qualquer forma de
discriminacdo de género que possa afetar a mulher, propugnando que a mesma forma de
educacao dada aos homens em todos os paises seja dada equitativamente as mulheres sem

nenhuma forma de distingao.

Como ¢ perceptivel ainda que ndo estivesse expressa, a educagdao em direitos
humanos, j4 estava presente no sistema internacional de prote¢do aos direitos humanos.

E, justamente, no inicio dos anos 90, na Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos,
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em sua Declaracdo de Viena, na qual a educag¢do em direitos humanos faz a sua apari¢do
de fato, mostrando que viria a se constituir um elemento fundamental e importante para
o fortalecimento e consolidac¢ao dos direitos humanos que se queria construir no ambito
da Organizacdo das Nagdes Unidas. Na Declaracdo de Viena, ndo ha apenas uma
exaltacdo da importidncia em levar os temas dos direitos humanos para o ambito
educacional, comega a serem esbogadas ideias concretas a serem postas em praticas pelos
paises em seus sistemas nacionais de educagdo e com um vocabuldrio tipico e proprio da
area educacional, como ensino, aprendizagem, formacdo de professores e curriculo. No
art. 78 da parte II ¢ assim enunciado: “A Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos
considera que o ensino, a formagdo ¢ a informagdo ao publico em matéria de Direitos
Humanos sdao essenciais para a promog¢do ¢ a obtencdo de relagdes estaveis...” (ONU,

1993, p.20).

Ja na Declaragdo e Programa de Acao adotados na III Conferéncia Mundial
de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia correlata
(2001), em pleno curso da década da educagdo de direitos humanos, esta ja demonstrava
sua forca e esteve presente em mais de 10 artigos do Programa de Acdo dessa
Conferéncia. Isso fica evidente no art.95 da Declaragdo quando enuncia:

Reconhecemos que a educagdo em todos os niveis e em todas as idades,
inclusive dentro da familia, em particular, a educacdo em direitos
humanos, ¢ a chave para a mudanga de atitudes e comportamentos
baseados no racismo, discriminac¢do racial, xenofobia e intolerancia
correlata e para a promogdo da tolerancia e do respeito a diversidade

nas sociedades. (ONU, 2001, p.52)
Desta forma, a Declaragcdao de Durban incrementa e desenvolve ainda mais os

avancos obtidos na Declaracdo de Viena, reforcando a necessidade da formacao e,
principalmente, da inclusdo da educacdo em direitos humanos nos curriculos dos sistemas
nacionais de educacdo, tanto da educacdo formal quanto da educagdo informal. Além
disso, a Declaracdo de Durban traz a tona o tema de suma importancia para a
concretizacdo dos direitos humanos que € a capacitacdo dos servidores e funciondrios do
estado para que se adequem e promovam a cultura de direitos humanos que o sistema de

prote¢do internacional de direitos humanos apregoa.

Em paralelo a Declara¢dao de Durban tinhamos em execucdo o Plano de Acao
da Década da Educagdo em Direitos Humanos que, com certeza, coloca a educagdo em

direitos humanos em outro patamar, que além de ter trazido medidas concretas em relagao
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aos sistemas nacionais de educacdo, como ja fizera a Declaragdo de Viena (1993), trazia
também objetivos, metas, meios de operacionalizacdo e também avaliagdo do proprio
Plano de Acdo. Avanga ainda mais na constru¢ao do sistema internacional de educacgao
em direitos humanos no ato também de estabelecer de forma expressa a necessidade e o
apelo para que cada estado membro construa o seu Programa Nacional com prazos para

elaboracdo, implementagdo e avaliacdo. Com isso, enuncia:

Apds a recepcdo dos relatorios complementares, pedir-se-a a todos os
pontos de contacto nacionais que elaborem um detalhado plano de
implementa¢do nacional quinquenal para a educagdo em matéria de
direitos humanos, compreendendo grupos-alvo, metodologias, prazos,
orcamentos e estratégias de financiamento e que abranja os esfor¢os no
sentido da realizagdo dos objectivos da Década até ao periodo de
avaliacdo intercalar no ano 2000. (ONU, 1994, p. 23)

Nesse passo o Plano de Agao da Década em Educagdo em Direitos Humanos
requer a criacdo dos Comités Nacionais que se responsabilizardao pela construcao dos
Planos Nacionais visando com isso vincular os estados nacionais a de fato tirarem o Plano
de A¢ao da Década do papel e com isso torna-lo efetivo e real. Ademais, o Plano de Agao
da Década reforga a importancia dos Organismos regionais continentais que serdo um
refor¢o e um aliado para os paises membros, fechando assim as ligacdes entre a esfera
internacional, regional, nacional e local dentro de cada pais.

Ao contrario da Década das Nagdes Unidas para a Educagdo em
Direitos Humanos (1995-2004), que teve duragdo limitada, o Programa
Mundial consiste em uma série de fases, a primeira das quais

abrangendo o periodo de 2005-2007 e centrada nos niveis de ensino
primario e secundario. (ONU, 2005, p.04)

Desta maneira, o Programa Mundial de Educac¢ao em Direitos Humanos em
muito segue a linha do Plano de Acdo da Década, todavia com uma elaboragao muito
maior justamente no intuito de evitar os erros e equivocos que foram detectados no Plano
de Agdo anterior. Com isso, a sistematizacdo do Programa Mundial ¢ muito maior,
trazendo topicos essenciais que cada pais deve cumprir para a implementagado da politica
de educagdao em direitos humanos ser bem-sucedida. Os cinco componentes descritos
como sendo fundamentais para o sucesso na efetivagdo da educagdo em direitos humanos
sdo: politicas educacionais, implementacdo das politicas, ambiente de aprendizagem,
ensino e aprendizagem e formacao e aperfeicoamento do pessoal docente. Nesse sentido
enuncia o Programa Mundial “realizar uma anélise da situacdo atual da educagao em

direitos humanos no ambiente educacional; estabelecer as prioridades e elaborar a



estratégia nacional de execucdo; executar inicialmente as atividades previstas. (ONU,
2005.p.27)”. Por conseguinte, o Programa Mundial (2005-2009) incrementa o sistema
internacional de EDH ao propor o estabelecimento de um Comité Interinstitucional para
as Nagdes Unidas apenas para tratar desse tema ligado ao Alto Comissariado das Nagdes
Unidas para os Direitos Humanos. Ademais, incumbe aos Ministérios da Educagdo de

cada nagdo ou orgaos correlatos o papel de liderar e coordenar a efetivagdo do programa.

Como se vé, a educagdo em direitos humanos advém de todo um arcabouco
legal construido ao longo dos anos e pelo qual o Brasil sempre atuou e integralizou todo
esse arcabougo legal e tedrico ao seu ordenamento juridico. Desta forma, em 2007 foi
langado o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos e alguns estados também
construiram seus Planos Estaduais de Educagdao em Direitos Humanos, tendo a Bahia
langado o seu em 2010. Desta feita, a educagdo em direitos humanos emerge como mais
um fenomeno do mundo juridico e cultural que gera efeitos nas esferas internacionais,
nacionais e estaduais e passa a ser um elemento fundamental também nas relagdes
internacionais. Foi todo esse cenario que foi abordado na dissertagdo de mestrado e que
neste artigo trazemos o caminho metodoldgico utilizado para analisar os dados e as fontes

levantadas na pesquisa.

AS RELACOES ENTRE O DIREITO INTERNO E O DIREITO
INTERNACIONAL

Percebemos com isso o grande itinerario percorrido pelo direito internacional
na fundamentacdo da educacdo em direitos humanos e como isso aportou no nosso
ordenamento juridico. Primeiramente, no momento em que o Brasil ratificou todos
aqueles Tratados Internacionais de imediato acolheu e incorporou a sua legislagdo os
proprios fundamentos da educacdo em direitos humanos e, posteriormente, quando
ratificou e assinou o proprio Programa de Educag@o em Direitos Humanos de 2005. Em
linhas gerais, a educa¢do em direitos humanos visa a constru¢do de uma cultura em
direitos humanos que vise resguardar e garantir todos os direitos que prezem pela
integralidade da existéncia e dignidade humana. Nesse sentido a Constituicdo Federal de
1988 recepcionou em sua totalidade o espirito da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e, por conseguinte toda a arquitetura protetiva do sistema internacional dos

direitos humanos.
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A grande mudanga paradigmatica da sociedade brasileira ocorre com o
advento da Constitui¢do Federal de 1988 que em comparagdo com as outras constituicdes
adotadas pelo Brasil trouxe uma série de ganhos e conquistas para os brasileiros.
Indubitavelmente, a Constituicao de 1988 entre todas as constituigdes brasileiras até entao
foi aquela que teve um ambiente de elaboragcdo o mais democratico, contando com uma
assembleia constituinte para a sua formulacdo e com um alto nivel de acompanhamento
popular e dos movimentos populares, embora a Assembleia Constituinte contasse com
todos os setores da populagdo. Do ponto de vista historico, a Constituigdo Federal de 1988
abraca e¢ absorve o acimulo internacional dos direitos humanos e isso fica bastante
evidente quando ja no seu art. 1° emana:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democrético de Direito e tem como fundamentos:

I - a soberania;

II - a cidadania

III - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V - o pluralismo politico. (BRASIL, 1988, p. 01).

Como pode ser depreendido da leitura do primeiro artigo da nossa
Constituicao as dimensdes de direitos humanos estao fielmente contempladas nas ideias
de dignidade da pessoa humana, assim como nos valores sociais do trabalho e no

pluralismo politico.

Ademais, a Constituicao Federal de 1988 além desses fundamentos em seu
art. 1° que se aproximam bastante daqueles do sistema protetivo internacional também
traz nos paragrafos 2° e 3° do artigo 5° uma relagdo de entrelagamento com os Tratados
Internacionais ao inicialmente dizer que os direitos e garantias protegidos por essa
constituicdo nao excluem aqueles adotados em Tratados Internacionais em que o Brasil
seja parte e, em seguida, confere a esses tratados que sigam o ritual legislativo para as
emendas constitucionais, quais sejam, votacdo em dois turnos por trés quintos de seus
respectivos membros nas duas casas legislativas, terdo também a equiparacdo de uma
Emenda Constitucional. Como vemos, o novo paradigma constitucional que se instalou
no Brasil a partir de 1988 estava em completa consonancia com o que vinha sendo
construido nas grandes instancias internacionais, em especial devido a auséncia do pais

dessas instancias no periodo autoritario que marcou o regime militar entre os anos 1964-
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1985. Com isso, abrem-se novos campos de estudo e jurisprudéncia que foi definido de

forma brilhante por Flavia Piovesan:

Em relagdo ao impacto juridico dos Tratados Internacionais de direitos
humanos no direito brasileiro, e considerando a hierarquia
constitucional desses tratados, trés hipoteses, poderao ocorrer. O direito
enunciado no tratado internacional podera: a) coincidir com o direito
assegurado pela Constituigdo (neste caso a Constituigdo reproduz
preceitos do Direito Internacional dos Direitos Humanos); b) integrar,
complementar e ampliar o universo de direitos constitucionalmente
previstos; ¢) contrariar preceito do direito interno. (PIOVESAN, 2017)

Desta forma, ha uma expansdo no campo de estudo do direito que passa a
envolver ndo apenas mais o direito interno e o direito internacional separadamente, mas
a relagdo entre esses dois direitos que se entrelagaram ainda mais com o direito
internacional dos direitos humanos que passou a contar com um estatuto diferenciado em
relacdo aos tratados tradicionais. A educagdo em direitos humanos e todo o seu percurso
de fundamentagdo que ela passou até sua emancipagdo enquanto um campo proprio do
conhecimento com a construcao de seus proprios programas e regulamentacgdes se insere
nessa relagdo também entre o direito dos paises e o direito internacional, pois, em especial
a partir da década de 1990 a educacdo de uma forma geral e, evidentemente, a educagdo
em direitos humanos passam a concentrar um protagonismo cada vez maior. Nesse
mesmo sentido, abordando a relacao entre o direito interno ¢ o direito internacional,
Mazzuoli (2010) aborda a questao das antinomias, ou contradi¢des que existem em todos
os ordenamentos juridicos e passam a existir de forma mais acentuada ainda entre essas
duas instancias do direito que durante a modernidade se intensificaram cada vez mais.

Nesse sentido ele afirma:

O certo ¢ que, ndo obstante as diferencas entre a pluralidade normativa
externa e a interna, ambas produzem direitos, gerando as consequentes
antinomias, tanto entre o direito internacional com o proprio direito
internacional(antinomias de direito internacional-internacional), entre o
direito interno e o proprio direito interno( antinomias de direito interno-
interno), quanto entre o direito interno e o direito internacional (
antinomias de direito interno-internacional( antinomias de direito
interno-internacional). Quer no primeiro, no segundo ou no terceiro
caso, os conflitos porventura existentes devem ser compostos com
coeréncia. (MAZZUOLL, 2010)

A partir dessa realidade, como j4 foi dito, novos campos de estudo sao abertos,
assim como também novas jurisprudéncias se formam o que também repercute na

pesquisa juridica. Nesse sentido, a educacdo em direitos humanos que ¢ uma extensao do
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direito como um todo, sofre os mesmos efeitos e consequéncias que o direito tradicional
e todos os outros campos do direito sofrem com essa relagdo do direito interno com o
direito internacional dos direitos humanos. E, desta forma, tentamos analisar o direito da
educacdo em direitos humanos em sua esséncia tripartite que seguird no decorrer deste

artigo.

O ASPECTO QUALITATIVO

Sendo assim, como pode se depreender desse breve predmbulo, a metodologia
utilizada por essa pesquisa estd quase que em sua totalidade atrelada ao mundo do texto,
ao resultado do que aqueles que estavam imbuidos da construgdo dessa politica no dado
momento histdrico conceberam e chegaram a algum tipo de consenso sobre a forma e o
contetudo das legislagdes criadas. A esse respeito ¢ basilar Uwe Flick:

Os textos servem a trés finalidades no processo de pesquisa
qualitativa: representam ndo apenas os dados essenciais nos quais
as descobertas baseiam-se, mas também a base das interpretacoes
e o meio central para a apresentagdo e a comunicagdo das
descobertas. (FLICK, 2009).

As descobertas baseiam-se nos textos que representam a realidade, mas que

em nenhum momento podemos confundir com a propria realidade. Conclui-se que a
pesquisa qualitativa se imiscui na realidade proveniente do texto que ¢ uma realidade
mediada por ele e ndo a realidade em si. Em especial, quando esse texto nao € proveniente
diretamente de uma entrevista, quando o pesquisador tem um contato direto com o sujeito
da pesquisa, mas o texto ¢ uma constru¢do coletiva ou andénima, como uma lei, ou
documentos administrativos, que sdo as fontes primordiais dessa pesquisa € que por isso
esta ainda mais distante de constatagdo por parte do pesquisador. Circunscreve-se assim
numa ciéncia qualitativa que visa investigar o fendmeno nao enquanto algo puro, como
se fosse possivel ao ser humano desprender-se de toda sua intencionalidade, mas entender
o fendmeno tal como ele se apresenta para quem o analisa. Nesse sentido disserta Husserl:

A filosofia, a ciéncia em todas as suas figuras, € racional, isto ¢ uma
tautologia. No entanto, estd sempre a caminho de uma racionalidade
mais alta; ela é racionalidade que, redescobrindo sempre de novo sua
relatividade insuficiente, ¢ impelida para frente no esfor¢o, na ambigao
da racionalidade verdadeira e completa. (HUSSERL, 2012)

Desta feita, ha um afastamento daquele racionalismo radical encampado por
Descartes que ambicionava uma razado completamente perfeita e sem imersdo das
vivéncias e sensacdes do pesquisador no processo de constru¢gdo do conhecimento.

Ademais, a neutralidade completa entre sujeito e objeto e uma total imparcialidade no
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manejo do sujeito com as fontes investigadas também estdo postos a prova pelos novos
paradigmas que se seguiram em relagdo como os fendmenos se processaram de forma
originaria

Com origem na comunicacido e com grande desenvolvimento a partir da I
Guerra Mundial, a analise de contetdo inicialmente propunha-se a fazer uma analise
objetiva e neutra de seus estudos, o que a partir de Laurence Bardin passou a adentrar o
mundo das ciéncias humanas e sociais e se abriu para a subjetividade. Como enuncia
Bardin (2009):

O analista ¢ como um arquedlogo. Trabalha com vestigios: os
documentos que pode descobrir ou suscitar. Mas os vestigios sdo a
manifestacdo de estados, de dados e de fendmenos. Ha qualquer coisa
para se descobrir por e gragas a eles. Tal como a etnografia necessita da
etnologia, para interpretar as suas descricdes minuciosas, o analista tira
partido do trata mento das mensagens que manipula para inferir
(deduzir de maneira logica conhecimentos sobre o emissor da
mensagem ou sobre o seu meio, por exemplo). (BARDIN, 2009, p. 39).
Assim como toda essa analise serd desenvolvida para o estudo e compreensao

das politicas de educagdo em direitos humanos em sua expressao documental e legislativa.
Em funcao disto a abordagem metodologica da pesquisa terd um carater explicativo ao
compararmos ¢ analisarmos esse esfor¢o institucional engendrado pelo ente
administrativo em comparagdo aos Tratados de Direito Internacional conjugado com a
producdo nacional sobre Educagdo em Direitos Humanos.

Como fica evidenciado o método da pesquisa constitui-se como sendo de
carater qualitativo como se depreende de toda sua constru¢do ancorada na analise de
documentos e andlise de contetido dos textos analisados. Nesse sentido ndo tomamos o
documento como fonte de coleta quantitativa como era pensado pela historiografia
positivista, como se da simples leitura do documento emergiria a verdade, mas a
percepc¢ao do documento como um elemento de potencialidades e resultado das vivéncias
e embates existentes em nossa sociedade. E o que afirma Flick ao interrogar (Flick, 2009,
p-231) “os documentos também podem ser analisados de um modo qualitativo — como ¢
construida a histéria de vida de uma pessoa nos registros oficiais sobre esse individuo nos
diversos ambitos institucionais? ”

Depreende-se que esse mesmo movimento que € realizado com as pessoas
através dos documentos também pode ser feito com as instituigdes. A partir da
configuracdo do corpus documental devidamente definido parte-se para a analise e critica

desses dados. Para Jodo Amado (2013):
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[...] a anélise envolve o trabalho com os dados, a sua organizagao,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padroes,
descoberta de aspectos importantes do que deve ser apreendido e
a decisao do que vai ser transmitido aos outros. (AMADO, 2013,
p. 301)

Para a coleta de dados serdo observados se os principios e acgdes
programaticas relativas ao eixo da Educagdo Basica, constantes no Plano Estadual de
Educacdo em Direitos Humanos foram contemplados nos documentos de planejamento

do sistema de ensino do governo do Estado da Bahia.

O ASPECTO COMPARATIVO

Como antecipado no inicio desse percurso metodoldégico o aspecto
comparativo possui uma relevancia muito importante para esse trabalho que estd
circunscrita até no seu proprio titulo. Evidentemente, ndo hd uma tentativa de através da
comparag¢ao de criar leis ou formulas que sirvam de receitas prontas para a compreensao
da educagdo em qualquer local, tempo histérico ou situagdo, como se pretendia a
educagao comparada nos seus primordios, mas ao contrario, se busca através desse
itinerario gerar insights e fontes de analise, amparado nos seus distintos contextos geo-
historicos e na sua temporalidade. Desta forma, ao citar o fundador da educagdo
comparada que embora com grandes servi¢os prestados possuia algumas mistificagdes

sobre a educagdo comparada que sdo pontuadas por Gomes:

Do nosso ponto de vista, este ¢ um dilema que j4 esta na origem
da Educacdao Comparada. Se ¢ verdade que Marc-Antoine Jullien
pretendia que se trabalhasse comparativamente os dados para que
se pudesse deduzir “principios” e “regras” capazes de tornar a
educagdo uma “ciéncia”, ele ndo dissociou este objectivo da
obtengdo das informagdes necessarias sobre a educacdo das
nacdes europeias tendo em vista identificar onde se justificariam
reformas. (FERREIRA, 2008).

Como enunciado acima, a pesquisa qualitativa de imediato rechaca a

possibilidade de fazermos uso da educagao comparada como forma de encontrarmos uma
receita pronta que indique as percepgdes exatas da educacdo em direitos humanos
praticadas no exterior com a educagdo em direitos humanos praticada aqui. Essa ndo ¢ a
utilizagdo que ansiamos fazer, até por que ela ndo se coaduna com a pesquisa de cunho
qualitativo, mas ainda assim busca no método comparativo também os acumulos e
progressos que esse campo de estudo vem fazendo ao longo dos anos e, em especial, no

estagio que se encontra mais recentemente. Desta feita, corroboramos com o método
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comparativo naquilo que ele possui de importante e fundamental para compreendermos
as politicas publicas que hoje se apresentam em um ambito macro- estrutural, a partir de
politicas que sdo tracadas para grandes contingentes populacionais que perpassam
fronteiras nacionais e até mesmo continentes. A educa¢ao em direitos humanos se
enquadra justamente nesse modelo de politica puiblica que ¢ formatada no ambito da
Organizacao das Nagdes Unidas e por suas Agéncias especializadas intergovernamentais
como a Unesco e que, pelo menos teoricamente, deve ser implantado por todos os paises
que sdo signatarios dos Programas Mundiais de Educa¢do em Direitos Humanos e que se
comprometem internacionalmente a adotar essas politicas. Nesse sentido, Ferreira (2008)
¢ muito claro sobre o papel que deve ocupar o método comparativo na sua conformagao

mais atual:

E no ir e vir historico e no discernir o global e local que se busca
e constroi o objecto da comparacdo. A investigagdo comparativa
deve partir para a compreensdo, interpretando, indagando e
construindo os factos, ¢ ndo restringir- se a descrevé-los.
Podemos, assim, perceber uma mudanga paradigmatica que se
caracteriza por uma maior atengdo a historia e a teoria, em
detrimento da pura descricdo e interpretacdo. (FERREIRA,
2008).

Com isso, deixamos claro o papel e a importancia do método comparativo e

como a partir da conjugacdo de outros métodos de analise como a andlise de conteudo
pretendemos nos debrugar sobre os constructos da educagdo em direitos humanos tanto a
nivel internacional, quanto a nivel nacional e local. Portanto, ndo ¢ possivel abordar o
método comparativo sem o contexto e ambiéncia que o tornam valido e projetam esses
estudos como sendo importantissimo para o nosso contexto atual. Para tanto, se faz
necessario também uma abordagem sobre a concepc¢dao de globalizacdo e todas as
reminiscéncias decorrentes desse fendmeno para a sociedade e que justificam o
surgimento dessas macro-politicas internacionais, fomentando a andlise comparativa e
contribuindo para que os paises adotem a cada dia politicas e medidas mais proximas e
impostas que corroboram para a percep¢ao cada dia mais recorrente de formagao de uma
sociedade global e unica. Esta andlise foi, em certa medida, abordada na introducdo da
dissertagdo por autores como Suarez e Russel (2017) que ao falar do fendmeno da
educacdo em direitos humanos pontuam justamente trés fatores como correspondentes
diretos para o surgimento dessa politica, a globaliza¢do, a expansdo da educagdo de

massas e a consolidacao do movimento global de direitos humanos. Na esteira do que foi
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propugnado, outro autor também de viés marxista, compreende e delimita aquilo que vird
ser conformado como o moderno sistema mundial e que podemos entender como a origem
dos atuais organismos multilaterais e todo o sistema de direitos humanos hoje alicercado

na Organizagdo das Nagdes Unidas, Immanuel Wallerstein, que segundo Arruda (1974):

A premissa fundante de seu trabalho, ou seja, a de que no século
XVI surgiu a economia-mundo européia, cujas dimensdes sao as
dimensdes de um império, mas continha uma diferenca essencial,
trata-se de um sistema social que a Historia ndo havia conhecido
anteriormente. Era um sistema mundial ndo porque tivesse
incluido a totalidade do mundo, mas porque era maior do que
qualquer unidade politica juridicamente definida. Tratava-se de
uma economia-mundo, pelo fato de que o vinculo bésico entre as
partes do sistema era economico. (ARRUDA, 1974).

Como se V¢, as raizes do atual imperialismo moderno também emergem com

esse sistema mundial da modernidade e por isso, ndo devemos aceitar com extremo
otimismo e ingenuidade tudo que é proposto ou advém das esferas elevadas dessa
conjuntura global e muito menos das grandes poténcias. Ademais, como ja advertido por
Fukuyama (1992) esse sistema-mundo que nasce na Europa e hoje podemos denomina-
lo como Ocidente, abrangendo também os Estados Unidos da América e o Canadd, em
especial ap6s a Queda do muro de Berlim e o fim da Unido Sovética, ja haviam decretado
o “ fim da histdria” e a vitéria das democracias burguesas como o sistema que deveria ser
expandido para todo o globo terrestre, demonstrando que ¢ um sistema-mundo que se
pretende universalizante e totalizante, querendo muitas vezes apagar ou diminuir as
particularidades regionais e identidades locais. Sendo assim, incorporamos ao aspecto
comparativo dessa pesquisa todo o acimulo proveniente da educagdo comparada e todo
o contexto histérico e metodolégico que a justificou e continua a justificar, mas
agregamos também esse viés critico dado pelos autores citados e pelas andlises que
fizemos sobre o modo de producdo capitalista e o sistema economico mundial engendrado
a partir dele. Faz-se fundamental assim debater-se a relag@o entre o local e o global e a
necessidade de se tragcar um equilibrio na construgdo de politicas publicas que venham do
exterior € muito interessante o pensamento de Boaventura Santos (2010), quando tratava
de outro assunto sobre a critica ao paradigma cientifico dominante no século XX, que
colocou em um pedestal a dita ciéncia moderna e a partir dai defende a necessidade de
abracarmos outros paradigmas. Nesse sentido:

No paradigma emergente o conhecimento ¢ total, tem como
horizonte a totalidade universal de que fala Wigner ou a totalidade
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indivisa que fala Bohm. Mas sendo total, ¢ também local.
Constitui-se em redor de temas que em dado momento sao
adotados por grupos sociais concretos como projetos de vida
locais, sejam eles reconstituir a historia de um lugar, manter um
espaco verde, construir um computador adequado as necessidades
locais, fazer baixar a taxa de mortalidade infantil, inventar um
novo instrumento musical, erradicar uma doenga, etc. (SANTOS,
2010).

De uma genialidade lapidar, Boaventura Santos compreende a natureza das
transformagdes e chama a ateng@o para que os mesmos equivocos nao continuem sendo
cometidos. Apesar da profusdo de conhecimentos produzidos pela ciéncia moderna, esta
ndo foi capaz de erradicar e solucionar questdes tdo simples atinentes a questdes praticas
que o ser humano vive no seu dia a dia. Verdade esta que esta em constante consonancia
com a problematica dos direitos humanos. Se ndo conseguimos solucionar questdes de
direitos humanos simples em nossas localidades e até mesmo nas escolas, como podemos
querer construir um sistema internacional de defesa dos direitos humanos? Pensar em
direitos humanos deve ser antes de tudo pensar esse conhecimento enquanto uma

totalidade que ndo trard a solugdo para todas as coisas, mas pelo menos visard ter a

perspectiva do todo.

O ASPECTO LEGISLATIVO

Com isso, adentramos um ultimo aspecto fundamental dessa pesquisa e que
diz respeito a utilizacdo de legislagdo como fontes fundamentais para a analise da
educagdo em direitos humanos na Bahia e a sua comparagao com os seus correspondentes
nacionais e internacionais. Preponderantemente, a metodologia utilizada nesse percurso
investigativo orienta-se pela analise do que foi construido nos trés &mbitos institucionais
e como essas legislagdes se relacionam entre si. Desta feita, da mesma forma que
pensamos o aspecto qualitativo da pesquisa para abordar documentos podemos afirmar
que esse aspecto também estd completamente imerso no aspecto legislativo, pois abordar
textos de lei ndo sdo nada mais do que textos histdricos que precisam ser trabalhados e
dirimidos de forma que possamos auferir informagdes e construir um conhecimento
acerca de tudo isso que vem sendo construido decorrente da educa¢do em direitos
humanos. Contudo, leis s@o fendmenos sociais especificos e fundamentais que precisam
ser analisados de forma muito criteriosa e levando em consideragdo nao apenas o que foi

impresso no papel ou resultado do trabalho legislativo, mas o contexto em que essa
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legislagdo foi produzida e como esse contexto impactou no produto legislativo definitivo.
Analisar os Planos de Direitos Humanos nao exclui as disputas e os contextos inerentes a
formacao social, pois o governo que ocupa o poder de ocasido estd completamente imerso
nesse contexto social e para governar muitas vezes ndo consegue se desvencilhar dessas
amarras, o que pode ser notado em Planos que sdo silentes em muitos pontos e muitas

vezes sdo insuficientes para o real quadro da educacdo estadual e nacional.

Em A Era dos Direitos, Bobbio, j4 enfatizava as transformagdes pelas quais a
modernidade foi submetida e com isso transformou completamente o mundo, mudando a
completamente antigos paradigmas que vigoravam no Antigo Regime, como o fato de
nesse periodo a vontade dos soberanos era preponderante em relagdo as normas e
legislacdes sociais, e, como ao longo desse processo, e em especial com as revolucdes
burguesas, os soberanos foram perdendo poder e no movimento inverso, as leis foram
adquirindo cada vez mais importincia e eficacia. Sendo assim, evidentemente, nao
podemos entender as leis como uma verdade em si mesma, ou como uma exteriorizagao
da realidade material e social de uma determinada sociedade até por que ja descartamos
qualquer possibilidade de compreensao dos fatos sociais por intermédio do positivismo e
0 positivismo juridico também ndo poderia ser um caminho adequado para o
encaminhamento da pesquisa, mas ¢ um elemento fundamental para também
compreendé-la. Nesse sentido assevera Silva e Ferreira (2010):

Por essas razoes ¢ que a importincia da norma acompanha o
desenvolvimento contextualizado da cidadania em todos os paises. A
sua importancia nasce do carater contraditorio que a acompanha: nela
sempre reside uma dimensdo de luta. Luta por inscrigdes mais
democraticas, por efetivacdes mais realistas, contra descaracterizagdes
mutiladoras, por sonhos de justiga. (Silva, Ferreira, 2010)

Desta forma, por mais que saibamos que no Brasil muitas vezes as leis ndo
sdo levadas a sério e seguidas da forma como elas anunciam, ndo podemos também
desprezar esse instrumento de andlise social que traz consigo tantos sonhos esforcos
sociais, e no qual varias geracdes investiram esforgos para ver suas demandas serem
atendidas. Justamente nessa direcdo também caminham os Planos de Direitos Humanos
e de Educacdo em Direitos Humanos que como ja relatado foi uma tentativa de passo
adiante na democratizagdo do Brasil e das suas instituigdes que tentou fazer isso através
dessa politica de planos com o intuito de fazer dos direitos humanos um eixo transversal

e articulador que pudesse adentrar e sensibilizar as instancias governamentais muitas

vezes engessadas pelo burocratismo e com isso fazer com que saisse do papel direitos que
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ja estdo previstos e garantidos no nosso texto maior que ¢ a Constitui¢ao Federal de 1988.
Com isso, a pesquisa visa mostrar a relevancia desses planos para a sociedade, pois ¢ uma
via de democratizar ainda mais a sociedade aproximando a democracia do cidadao com
elementos de escuta ainda mais profundos do que as elei¢cdes de representantes seja para
o executivo ou legislativo.

Nesse sentido, da sintese de criacdo e formacdo desses planos houve um
produto ainda maior que perpassa inclusive a materializacao desses planos em si, € o
fazer-se coletivo e pedagdgico que esses planos no seu processo de criagdo geraram na
sociedade, nos movimentos sociais € em cada cidaddao que participou ou vivenciou esse
processo. Com isso, adensamos ao percurso metodoldgico da pesquisa também um
conceito desenvolvido por um historiador inglés E. P. Thompson, que ¢ o conceito de
“experiéncia”, no qual os agentes sociais, incluindo as classes sociais, ndo se formam de
forma pré-determinada, mas vao se construindo ao longo do processo e no seu proprio
“fazer-se”. Embora seja um autor marxista, esse conceito de experiéncia expande o
materialismo histérico do marxismo mais ortodoxo, e abre espaco para compreensao da
realidade social a partir de novas variaveis. Segundo Faria Filho (2005), autor que
pesquisa a histdria da educacgdo sob o viés thompsoniano, “ o historiador inglés chama a
atencdo, particularmente, para a cultura e os costumes com os quais a legislacdo, seja ela
qual for, estd em intimo e continuado didlogo. ” E, enfim, ndo podemos descolar o viés
cultural e social das leis também de seu viés linguistico e discursivo que também ¢ uma
das ferramentas essenciais utilizadas na analise dos dados da pesquisa e que junto com as
contribui¢cdes fenomenologicas e da analise de contetido de Bardin, Faria Filho (2005)
com sua heranga thompsoniana também vem se somar e trazer contribuicdes

fundamentais quando o assunto se trata de lei:

A outra dimensao da lei, a qual passo a enfocar, refere-se ao seu
aspecto discursivo, isto €, a lei como linguagem. De imediato,
ressalto a intima ligagdo desse aspecto com o0s outros,
anteriormente enunciados. Ou seja, a lei € a linguagem da tradigao
e dos costumes, do ordenamento juridico e da pratica social. Ou
ainda, dizendo de outra forma, a lei somente ¢ lei porque encontra
sua expressao numa determinada linguagem legal. (Faria Filho,
2005).

Concluimos com isso os trés aspectos principais da metodologia utilizada
nessa pesquisa e que em certa medida sdo circulares e se encontram em diversos

momentos. Com a linguagem presente em toda legislagdo nos encontramos também com
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os aspectos da pesquisa qualitativa, presente tanto na andlise de contetido quanto na
analise de documento e no qual ambos se entrelagam no aspecto comparativo ao qual sera
realizado entre os ambitos estadual, nacional e internacional. Para tanto, através de toda
a andlise da legislacdo sobre educacdao em direitos humanos desde o &mbito internacional
até o ambito estadual.

CONCLUSAO

Percebemos assim como a globalizagdo e a internacionalizag¢ao do direito que
ocorrem em varios ambitos da sociedade impactam diretamente ndo apenas no proprio
direito material, mas também na pesquisa sobre o direito € nos novos campos que se
abrem para os pesquisadores. A educacdo em direitos humanos ¢ um fendmeno bem
caracteristico desse fendmeno que envolvem dois temas tdo sensiveis a toda sociedade
que é o proprio direito e a educagio. E nesse universo que se escancara e que esse artigo
traz contribuicdes de como uma pesquisa nesse ambito pode ser conduzida trazendo
aspectos que envolvem questdes tdo pertinentes tanto ao direito como a educacdo que o
pesquisador atento ndao deve deixar de ter.

No que tange a esses dois fendmenos da sociedade passou a ser cada vez
mais irreversivel a ambos o que ¢ produzido na esfera internacional impactando sobre
essas duas areas no qual temos um mundo cada vez mais integrado em que a verificagdo
do que ocorre em outro pais ¢ alcangcado em poucos cliques, sendo impossivel ficar
completamente alheio ao que ocorre na esfera global. O sistema internacional de direitos
humanos ¢ um dos experimentos mais centrais desse processo no qual o trauma de duas
Grandes Guerras e os campos de concentragdo em massa mostraram ao mundo a
necessidade de mecanismos que perpassassem a soberania nacional antes intocavel.

Nesse espectro, como bem tratou tanto Piovesan quanto Mazzuoli, esse
mecanismo ndo pertence apenas mais ao sistema internacional, todo esse sistema foi
recepcionado e integralizado pelo nosso marco constitucional de 1988 e por isso ndo sdo
meras recomendacdes ou opgdes para o estado brasileiro, sio mandamentos que devem
ser respeitados e implementados pelos gestores publicos, pelo poder legislativo e pelo
judiciario. Foi dentro dessa nova realidade da constru¢do da educagdo em direitos
humanos dentro do sistema de protecdo aos direitos humanos que surgiu essa pesquisa e
especificamente esse procedimento de pesquisa que langou luz a esse método tripartite
no qual o aspecto qualitativo, comparativo e legislativo sao utilizados como mecanismos
de andlise de toda essa producdo humana que vem sendo realizada pela comunidade

internacional tanto sobre direitos humanos quanto pela educacdo em direitos humanos.
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