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XXV ENCONTRO NACIONAL DO CONPEDI - UFS
DIREITO EDUCACAO E METODOLOGIASDO CONHECIMENTO

Apresentacdo

APRESENTACAO GRUPO DE TRABALALHO
DIREITO, EDUCACAO E METODOLOGIAS DO CONHECIMENTO

Vimos apresentar os artigos que foram selecionados para o Grupo de Trabalho Direito
Educacdo e Metodologias do Conhecimento no XXIV Congresso do CONPEDI na
Universidade Federal de Sergipe UFS em Aracgj Q.

Compareceram ao GT a grande maioria dos autores dos artigos selecionados, dentre eles
pesquisadores docentes e discentes dos varios Programas de Pés Graduagdo em Direito do
pais, demostrando que a preocupacdo com as questdes da Educacdo Juridica possuem
presenca constante nesses Programas, ainda que a temética ndo faga parte de suas linhas de

pesquisa.

Por este motivo, consagra-se aimportanciado GT nos Congressos do CONPEDI, como locus
de reflexdo sobre assunto t&o relevante para a formagao juridica no pais.

No artigo O PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAQAO (PDE) COMO
POLITICA PUBLICA DE EFETIVAC}AO DO DIREITO FUNDAMENTAL SOCIAL A
EDUCACAO, Daiane Garcia Masson e Rogerio Luiz Nery Da Silva buscam identificar o
direito & educagdo como primordial e indispensavel para o desenvolvimento e fruicdo da
liberdade e da igualdade. Em seguida abordam o conceito das politicas publicas, com o fito
de estabelecer um didlogo entre a atividade governamental provedora e a efetividade das
garantias do direito fundamental social a educagéo a todas as pessoas. Por fim, analisam o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE).

Renan Moreira de Nordes Brito, no artigo intitulado A VALORIZACAO EXCESSIVA DA
AULA EXPOSITIVA EM DETRIMENTO DE OUTRAS ATIVIDADES ACADEMICAS
NO DIREITO procura demonstrar outras possibilidades de aula nos cursos de Direito, bem
como procura destacar alguns aspectos positivos e outros negativos da aula expositiva. O
objetivo deste trabalho é acender o debate dos métodos utilizados nas aulas dos cursos
juridicos no pais, bem como propor algumas alternativas para os docentes dos cursos
juridicos.



Os coautores André Luiz Hoffmann e Antonio Cecilio Moreira Pires, apresentam uma
experiéncia prética no artigop A NECESSIDADE DE SUPERACAO DO MODELO
TRADICIONALISTA NO ENSINO JURIDICO: A EXPERIENCIA DO GRUPO DE
ESTUDOS EM DIREITO ADMINISTRATIVO. O trabalho busca contextualizar a razéo
pela qual o ensino juridico ainda nos dias de hoje possui um cunho tradicionalista e fornecer
como contribuicdo para uma superacdo desse modelo a experiéncia realizada no
desenvolvimento de um Grupo de Estudos em Direito Administrativo em uma conhecida
Faculdade de Direito da cidade de S&o Paulo, SP.

No artigo DESJUDICIALIZACAO DOS CONFLITOS: NECESSIDADE DE MUDANGCA
DE PARADIGMA NA EDUCACAO JURIDICA, Fernanda Holanda de Vasconcelos
Brandado partindo da necessidade de uma mudanca de paradigma na educagdo arcaica e
antiquada que valoriza disciplinas dogmaticas e que desvaloriza 0 senso critico dos alunos e
professores, analisa a desjudicializagdo dos conflitos como necessidade premente na
educagdo juridica, valorizando a cultura da pacificacgo em detrimento da cultura dalitigancia.

AnaTerraTeles De Carvalho, no artigo que apresenta O DIREITO COMO INSTRUMENTO
DE DOMINACAO OU DE EMANCIPACAO: A FUNCAO SOCIAL DO PROFESSOR
UNIVERSITARIO, procura alertar a sociedade para a necessidade de um direito atual, apto a
satisfazer as necessidades do ser humano, sensivel aos anseios sociais, devendo ter por meta
respeitar e proteger a dignidade da pessoa humana, apresentar uma visao geral do papel do
ensino juridico no Brasil e destacar afuncdo socia do professor universitario.

Ainda sobre a importante questdo da metodologia de ensino, Regina Vera Villas Boas e
Zeima da Costa Satim Mori em METODOLOGIAS INOVADORAS: UMA NOVA
REALIDADE QUE DESAFIA A EFETIVIDADE DO DIREITO SOCIAL
FUNDAMENTAL A EDUCACAO abordam as novas maneiras de ensino-aprendizagem no
ambito académico, partindo do pressuposto de que é emergente uma notoria transformagédo
cultural, notadamente das Institui¢cdes de ensino, dos docentes e dos discentes, em razdo do
crescimento tecnolégico contemporaneo. As metodologias inovadoras tendem a contribuir
para as novas exigéncias da prépria sociedade, desafiando os docentes, como mediadores do
conhecimento, a interagirem com os discentes, que participam como agentes do proprio
processo educativo de ensinagem/aprendizagem.

Naiara Cardoso Gomide da Costa Alamy em artigo intitulado A EDUCACAO COMO
CONQUISTA DA DEMOCRACIA UMA ANALISE DA UTILIZACAO DO METODO
PEDAGOGICO DEBATE, aponta que no ensino juridico € de suma importancia a utilizagio



de outros métodos de ensino, além do tradicional. O método pedagdgico na modalidade
debate permite o exercicio da argumentacdo e do pensamento, formando sujeitos conscientes
em uma democracia

No artigo A PEDAGOGIA INACIANA APLICADA AO ENSINO SUPERIOR EM

DIREITO NA ESCOLA SUPERIOR DOM HELDER CAMARA: O EXEMPLO NO
DIREITO AMBIENTAL, Anacélia Santos Rocha e Beatriz Souza Costa buscam demonstrar
a aplicabilidade da metodol ogia da Pedagogia de Santo Inacio de Loyola para um ensino de
exceléncia no ensino superior. O trabalho apresenta os conceitos basicos da Pedagogia
Inaciana aplicados ao ensino do Direito Ambiental e demonstra que a Pedagogia Inaciana
aplicada no curso de Direito da Escola Dom Helder obteve sucesso no desenvolvimento
intelectual de seus alunos.

André Ribeiro Porciuncula e Roxana Cardoso Brasileiro Borges no artigo A
DESCONSTRUCAO DE SOLUCOES PRONTAS: UM DEBATE SOBRE A COLISAO DE
DIREITOS FUNDAMENTAIS NA PERSPECTIVA DA METODOLOGIA DA
PESQUISA., visam relacionar o conhecimento cientifico e suas influéncias na hermenéutica
juridica na perspectiva da colisdo de direitos fundamentais. A proposta € identificar, a partir
de uma pluralidade discursiva e de uma liberdade metodoldgica, quais sdo as contribuicbes
do conhecimento cientifico emergente para equacionar a constante colisdo de direitos
igualmente fundamentais e caros a sociedade contemporanea.

No artigo a INTERRELACAO SOCIEDADE E DIREITO: IMPLICACOES POLITICAS,
ECONOMICAS E JURIDICAS NO ENSINO DO DIREITO, Daeane Zulian Dorst busca
entender ainfluéncia politica, econémica e juridica no ensino do Direito. O Curso de Direito
guarda relacéo estreita com a reproducéo e producdo do proprio Estado e da sociedade civil,
retendo, assim, responsabilidade maior de gerar atores sociais capazes de pensar sobre as
informacdes disponiveis e atuar com responsabilidade e autonomia na construcdo de uma
sociedade mais pluralista, justa e democrética.

Henrique Lanza Neto no artigo ENSINO JURIDICO NO CONTEXTO DA SOCIEDADE
DA INFORMACAO: METODO DE ENSINO E PROCESSOS AVALIATIVOS, busca
abordar as necessidades educacionais dos cursos juridicos em uma andlise relacionada as
politicas de educacdo nacional, ao método educacional de aprendizagem e dos processos
avaliativos no contexto da sociedade da informag8o, a autonomia, competéncia,

compromisso, efetivacdo do projeto politico-pedagdgico e gestdo do processo educacional,



ao método educaciona na perspectiva da dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
no contexto da sociedade da informacgéo e, por fim, o0 método educacional voltado para os
cursos de Direito.

No artigp A EXPERIENCIA DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
DISCIPLINA DE ESTAGIO SIMULADO DO CURSO DE DIREITO DA
UNIVERSIDADE DE FORTALEZA, Rosendo Freitas de Amorim e Roberta Farias Cyrino
objetivam analisar o papel do docente no ensino juridico nos dias atuais com enfoque na
nova experiéncia vivenciada na disciplina de Estagio Simulado da Universidade de
Fortaleza., a qual consistiu numa mudanca do processo de ensino-aprendizagem, dotando-a
de feicdes mais voltadas para o uso do método socratico. Defendem que a aula expositiva
tem sua importancia e se faz necessaria, mas € preciso repensé-la, utilizando-a de forma nédo
exclusiva, mas complementar ao método socrético.

Por outro lado, Saulo De Oliveira Pinto Coelho e Francisco José Garcia Collado no artigo
PRAXIS EDUCATIVA E AUTOCONSTRUCAO DA CULTURA DEMOCRATICA DE
DIREITOS HUMANOS: SOBRE A INSISTENCIA DO FACA O QUE EU DIGO, NAO
FACA O QUE EU FACO NOS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM CIDADA realizam a
exposicao de uma andlise critico-propositiva sobre a situacéo do ensino e aprendizagem em
Direitos Humanos no contexto brasileiro. Destacam a inquietude com respeito ao papel

determinante dos sujeitos sociais na luta pela aquisicao dos Direitos Humanos e o papel do
docente na sala de aula de Direitos Humanos como transmissor e sensibilizador das politicas
educativas presentes no Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos.

Luciana Ferreira Limano artigo intitulado EDUCAR PARA HUMANIZAR: O PAPEL DAS
FAMILIAS PARA A FORMACAO EM DIREITOS HUMANOS pretende realcar a

educacdo no ambiente familiar, apresentando ao debate a reflexdo do papel fundamental

desta comunidade familiar pluriestrutural, detentora de identidades multifacetadas advindas
da composi¢cdo dos seus integrantes, na disseminacdo dos direitos humanos.

A UTILIZACAO DO METODO DO CASO COMO INSTRUMENTO DE MELHORIA DA
QUALIDADE DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL.de autoria de Inessa Da Mota Linhares
Vasconcel os objetiva contribuir com a anélise sobre a utilizagdo do método do caso como
instrumento de melhoria da qualidade do ensino do Direito no Brasil, em consonancia com as
diretrizes nacionais para os cursos juridicos. Pretende, também, estudar quais os

procedimentos que devem ser adotados para que a utilizacdo do método do caso tenha
resultados satisfatorios no ensino do direito.



Altiza Pereira De Souza e Carla Vladiane Alves Leite abordam os desafios inerentes a
adoc&o da transdisciplinaridade na Pesquisa Juridica no artigo A PESQUISA JURIDICA EM
SEU AMBITO TRANSDISCIPLINAR PARA A SUA APLICACAO COMO
AGREGACAO DE CONHECIMENTO COMPLEXO NO RESULTADO. A
Transdisciplinaridade na Pesquisa Juridica demonstra todo um conjunto de reflexfes que vai
aém do campo de abrangéncia da disciplina e realca debates maiores sobre as bases
fracionadas do estudo cientifico, atingindo, em um patamar maior, todos os valores da
sociedade atual. Analisam como tais valores influenciam os ramos cientificos, incluindo o
Direito.

No artigo O CINEMA E O ENSINO DO DIREITO: ELEMENTOS PARA UMA
REFLEXAO ACERCA DAS POSSIBILIDADES DE CRITICA A PARTIR DO USO DO
CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO JURIDICO Pedro Faraco Neto
e René Chiquetti Rodrigues procuram demonstrar como a sétima arte poderia ser pensada
como prética educacional e utilizada como instrumento de reflexdo critica no aprendizado
juridico, rompendo-se com atradicional analise meramente conceitual.

Em APONTAMENTOS SOBRE A AVALIACAO DE CURSO DE GRADUACAO NO
BRASIL - O CASO DO CURSO DE DIREITO Gustavo Matos de Figueiroa Fernandes e
Antoénio Carlos Diniz Murta reproduzem algumas impressdes sobre o que € o trabalho do
Avaliador de Curso de graduacdo no pais. A partir da experiéncia obtida nas Avaliacfes in
loco dos Cursos de Direito, apresentam algumas reflexdes, criticas e conclusdes.

No artigo intitulado ENTRE O PASSADO E O FUTURO: UMA ANALISE DA
SOCIOLOGIA DO DIREITO E O ENSINO JURIDICO EM PORTUGAL, Cora Hisae
Monteiro Da Silva Hagino analisa a relacéo entre Sociologia do Direito e as faculdades de
direito em Portugal, demostrando que os contetidos socios juridicos ndo estéo presentes na
maioria dos curriculos e que as faculdades de direito de Portugal ndo estdo preparadas para
tratar questdes scio juridicas e seus contextos culturais e politicos.

No artigo POR UM NOVO PARADIGMA EDUCACIONAL NA SUPERACAO DA CRISE
DO ENSINO JURIDICO, Hercilia Maria Fonseca Lima busca compreender a crise do ensino
juridico por meio de uma andlise do paradigma cientifico e seu processo de transicao.
Defende que o ensino juridico tal qual a educacéo em geral ainda possui resquicios do velho
paradigma positivista e que a profissionalizacéo do oficio do professor pode ser um caminho
para o paradigma educacional emergente.



Sergio Rodrigo Martinez no artigo intitulado ENSINO JURIDICO E PSICANALISE
JUNGUIANA: CONSIDERACOES TEORICAS E EXPERIENCIAS NA DISCIPLINA DE
PSICOLOGIA JURIDICA., busca demonstrar, por meio de um estudo de caso, a préxis da
disciplina de Psicologia Juridica a partir dos postulados tedricos da Psicandlise Junguiana
aplicados ao ensino juridico e as implicacGes dessa ocorréncia. Como resultados, observou
gue adisciplina provocou mudancas de perspectiva nos significados e significantes do ensino
juridico nos aunos em formacao.

A andlise dos efeitos da Hipermodernidade no ensino juridico é realizada por |leide Sampaio
De Sousa no artigop O DESAFIO ETICO DO ENSINO JURIDICO NA
HIPERMODERNIDADE: MERCANTILIZACAO DO ENSINO, CRISE E CAMINHO.
Segundo a autora, a presenca de uma sociedade de consumo, e de sua espetacul arizacéo,
gerou um dos efeitos mais perigosos para producdo de um ensino engagjado socialmente: a
reificacéo do saber.

Por fim, no artigo A INCOMPLETUDE NO SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DO
ENSINO SUPERIOR SINAES, Jefferson Rodrigues De Quadros e Silvia Helena Antunes
dos Santos, objetivam analisar metodologicamente o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior, (SINAES), tecendo criticas e sugestbes que possam contribuir para com
suamaior precisao analitica.

Carlos André Biernfild
Orides Mezzaroba

SamyraH D F Naspolini Sanches



A NECESSIDADE DE SUPERA(;AO DO MODELO TRADICIONALISTA NO
ENSINO JURIDICO: A EXPERIENCIA DO GRUPO DE ESTUDOSEM DIREITO
ADMINISTRATIVO

THE NECESSITY TO OVERCOME THE TRADITIONALIST MODEL IN LEGAL
EDUCATION: THE STUDY GROUP'SEXPERIENCE IN ADMINISTRATIVE LAW

AndreLuiz Hoffmann
Antonio Cecilio Moreira Pires

Resumo

O presente trabal ho busca contextualizar arazéo pela qual o ensino juridico ainda nos dias de
hoje possui um cunho tradicionalista e fornecer contribui¢des para uma superacéo desse
modelo. Como exemplo de superacdo desse modelo, serd demonstrada a experiéncia
realizada no desenvolvimento de um Grupo de Estudos em Direito Administrativo em uma
conhecida Faculdade de Direito da cidade de S&o Paulo, SP.

Palavras-chave: Ensino juridico, Pesquisa, Habilidades, Competéncias

Abstract/Resumen/Résumé

The present article aims to contextualize the reason why the legal education still today has a
traditionalist nature and seek to provide an overrun of this model. As an example of

overcoming this model, will be demonstrated the experience in the development of a study
group on Administrative Law in aknown Law College in the city of Sdo Paulo, SP.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Legal education, Research, Abilities, Competences
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1 — Introdugéo

A génese do presente trabalho gira em torno da preocupacdo em trazer perspectivas e
propostas em relacdo ao ensino juridico e sua atual condicdo. Atualmente, as diretrizes
curriculares dos cursos de Direito no Brasil sdo ditadas pela Resolu¢cdo CNE/CES n. 9 de
2004, a qual trata de conceitos como “projeto pedagdgico” e “habilidades ¢ competéncias”, 0S
quais, apesar de usuais no ambito da ciéncia pedagogica, sdo pouco desenvolvidos no ambito

do ensino juridico.

Em relacdo ao desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias aos
bacharéis em Direito, conforme disposto no art. 4° da referida Resolugdo! e, a
problematizacdo relacionada a dificuldade dos docentes em Direito se voltarem para essa
questdo, serd apontada como hipoOtese vidavel a necessidade de superacdo da utilizacdo

exclusiva do modelo tradicional extremamente difundido e reproduzido no ensino juridico.

Para tanto, serd apresentado, de forma sucinta, como se desenvolveu o ensino
juridico historicamente no Brasil até a entrada em vigor da Resolugdo CNE/CES n°. 9 de 29
de setembro de 2004, para em seguida demonstrar como até hoje se reproduz o modelo
tradicional no ensino juridico no pais e posteriormente verificar como a pesquisa pode auxiliar
na superacdo do modelo tradicional, trazendo um caso pratico a partir do desenvolvimento de
um Grupo de Estudos em Direito Administrativo no &mbito de uma conhecida Faculdade de
Direito da cidade de S&o Paulo, SP.

2 — Contextualizacéo histdrica do ensino juridico

L Art. 4°. O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a formagéo profissional que revele, pelo menos, as
seguintes habilidades e competéncias: | - leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos
juridicos ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas; Il - interpretacdo e aplicacdo do
Direito; Il - pesquisa e utilizac8o da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; IV -
adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a devida utilizacao
de processos, atos e procedimentos; V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; VI -
utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacéo, de persuasdo e de reflexdo critica; VII - julgamento e tomada
de decisdes; e, VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicacdo do Direito.
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Para compreender as raizes do modelo tradicional de ensino, é necessario entender
como se desenvolveu o ensino juridico no Brasil, instituido pela Lei de 11 de agosto de 18272,
com a criacdo das academias de Direito de Sdo Paulo e Olinda, regulamentados pelo Estatuto

do Visconde de Cachoeira.

Contextualizando e adaptando parte da divisdo histdrica desenvolvida por Horéacio
Wanderlei Rodrigues, podemos classificar os curriculos de ensino juridico da seguinte forma:
0 modelo pleno predeterminado (1827-1961); o modelo minimo (1962 — 1995); fase de
transicdo (portaria MEC n. 1886/1994); e nova etapa (Resolucdo CNE/CES n. 9/2004).

A génese do ensino juridico no Brasil remonta a época imperial, logo apo6s a
independéncia, em que a criacdo de cursos juridicos, de alguma forma, seria a solucdo para o
desenvolvimento de quadros politicos e administrativos para a nova nagdo que se desenvolvia.
Basicamente, a forma como os cursos juridicos se iniciaram no Brasil dizem respeito a uma
constante conciliacdo entre a elite imperial que detinha o controle do Estado em formacdo, e
elite civil, dependente do Estado (BASTQOS, 2000). Ou seja, 0s cursos juridicos no Brasil se
iniciaram com o proposito especifico de reafirmar o status quo vigente, ao criar quadros para
atender as prioridades judiciais do Estado, e ndo com uma proposta efetivamente cientifica de
estudo da ciéncia juridica.

Podemos considerar que o Estatuto do Visconde de Cachoeira foi o primeiro
documento que tratava de metodologia de ensino nos cursos de Direito no Brasil. O contetido
do Estatuto demonstra uma preocupacdo constante com a metodologia e as formas de ensinar,
trazendo inclusive exemplos de como o professor deveria se comportar frente a determinadas
materias que deveria lecionar. Trata-se, possivelmente, de um dos unicos documentos
académicos oficiais que trata de didatica no ensino juridico, em que sdo tracadas linhas de

atuacdo pedagagicas e bibliografia, deixando ao docente pouca margem de autonomia.

Posteriormente, os demais regulamentos promulgados irdo se sobrepor ao Estatuto do

Visconde de Cachoeira, porém a sua influéncia permeou e ira permear o ensino juridico no

2 Trata-se de uma lei sem niimero da época do Segundo Império, registrada a fl. 175 do livro 4.° do Registro de
Cartas, Leis e Alvaras. - Secretaria de Estado dos Negocios do Imperio em 17 de agosto de 1827 e publicada
referida Carta de Lei na Chancellaria-mor do Imperio do Brazil. — Rio de Janeiro, 21 de agosto de 1827,
registrada na Chancellaria-mor do Imperio do Brazil a fl. 83 do livro 1.° de Cartas, Leis, e Alvaras. — Rio de
Janeiro, 21 de agosto de 1827. <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/revista/Rev_63/Lei_1827.htm> acessado
em 21 de fevereiro de 2015.
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Brasil (BASTOS, 2000) até os dias atuais. Ap6s a proclamacdo da RepuUblica, houve
modificacbes no curriculum de ordem politica e epistemoldgica, decorrentes da propria
aceitacdo do positivismo, sendo que outras modificacbes foram feitas durante a Republica
Velha e o Estado Novo, mas todas mantiveram a mesma base estrutural (RODRIGUES,
2005).

Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo permitiu a adocdo de um curriculo
minimo para o ensino em Direito, o que possibilitou que as Faculdades de Direito, que ja ndo
eram mais apenas duas, se adaptassem as suas realidades regionais. Embora a adoc¢do de um
curriculo minimo fosse um passo a caminho da flexibiliza¢éo curricular, ndo houve na pratica
essa possibilidade. A adocdo do referido modelo era marcado pelo tecnicismo, o que indicava

uma constante despolitizacdo do ensino juridico (RODRIGUES, 2005).

Ainda no ambito do modelo minimo, a regulamentacdo de 1962 foi posteriormente
substituida pela Resolugdo CFE n. 3/1972, que ird determinar o funcionamento do ensino
juridico no Brasil até 1995, quando tem inicio o ciclo da fase de transi¢cdo. Nessa Resolucao
de 1972, vale destacar a existéncia de um curriculum minimo, com defini¢bes sobre o minimo
de horas e duracdo do curso, dentre outros aspectos. O ponto alto desta Resolugdo é
justamente ter sido o primeiro passo no sentido da flexibilizagdo dos curriculos dos cursos de
Direito, a possibilidade de criacdo de habilitacbes especificas e estagio supervisionado

obrigatdrio.

Embora a Resolucdo CFE n. 3/1972 tenha trazido diversos avancos em rela¢do aos
curriculos, os especialistas verificaram a auséncia de um trabalho interdisciplinar e
direcionado as questbes sociais, que estivesse voltado a um mercado de trabalho
diversificado. Outro problema percebido foi a ado¢do do curriculo minimo como sendo o
curriculo pleno, o que gerou uma espécie de autolimitagdo dos cursos, deixando de se levar

em consideracao as realidades regionais de cada faculdade (RODRIGUES, 2005).

2.1 — Portaria MEC 1886/94

Em 1994, foram editadas, por Portaria Ministerial, as primeiras diretrizes curriculares

para 0s cursos de Direito, as quais traziam o chamado “conteido minimo”, o qual ia além do
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que era anteriormente oferecido nas faculdades, bem como traziam orientagdes que deveriam
ser consideradas. A portaria 1886 foi precedida de diversas discussdes sobre o status do
ensino juridico a época, tendo como pressupostos: 1) o rompimento com 0 positivismo
normativista; 2) a superacdo da concepcdo de que so o profissional do Direito € quem exerce
atividade forense; 3) a negacdo da autossuficiéncia do Direito; 4) a superacdo da concepgéo
de educagdo como sala de aula e; 5) a necessidade de desenvolver um profissional
permitindo-lhe que sua formacdo fosse integral e abarcasse interdisciplinaridade, teoria,

pratica, critica e dogmatica.

Sobre o conteldo da portaria 1886, podemos destacar a insercdo a realidade do
ensino juridico do tripé “ensino-pesquisa-extensao”, 0 qual passou integrar a monografia final
e as atividades complementares que buscavam aprofundar a experiéncia juridica fora da sala

de aula.

A incluséo das atividades complementares aos cursos de Direito buscou flexibilizar o
curriculo, obrigando a pratica de atividades que atingissem todos 0s niveis da trinca ensino-
pesquisa-extensdo, dando inicio a um primeiro contato interdisciplinar (RODRIGUES, 2005),
além de dar destaque a monografia de conclusdo de curso, estadgio supervisionado,
estabelecimento de nucleo de prética juridica, possibilidade de intercdmbio entre instituicGes
de ensino, acervo bibliografico minimo e inclusdo de matérias de propedéutica, como

filosofia, ciéncia politica e ética.

As mudancas trazidas pela portaria 1886/94, embora buscassem ser uma forma de
modificar a mentalidade ultrapassada dos cursos de Direito, podem ser consideradas apenas
formais e sem efetividade pratica, uma vez que nem todos os atores envolvidos nas mudancas
estariam dispostos a exercer a autocritica e promover as modificacdes necessarias para o
avanco proposto (RODRIGUES, 2005).

2.2 — A Resolugdo CNE/CES n. 9 de 29 de setembro de 2004

A Lei 9.131/95 definiu a competéncia da Camara de Ensino Superior (CES) do
Conselho Nacional de Educagao para “deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo

Ministério da Educacdo e do Desporto para os cursos de graduagdo”, alterando a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagdo. Apds muitas discussdes em torno do que seria 0 modelo de
diretrizes curriculares adequadas ao ensino juridico e da introdugdo de conceitos educacionais
como habilidades e competéncias, foi elaborada a resolucdo CNE/CES n° 9 de 2004, que

encontra-se em vigor até os dias de hoje.

Essa Resolucdo trata da necessidade dos cursos juridicos estabelecerem seus projetos
pedagogicos, abrangendo o perfil do formando, as competéncias e habilidades desenvolvidas,
contetdos curriculares, estagio supervisionado, atividades complementares, monografia de

concluséo de curso, sistema de avaliacdo e duragdo do curso, dentre outros aspectos.

Segundo a Resolucdo, a formacdo do profissional do Direito deve ser geral,
humanistica e axioldgica, permitindo-lhe capacidade de analise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretacdo e valorizacdo dos fenémenos
juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica, com vistas a fomentar a
capacidade e a aptidao para a aprendizagem autdnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio

da ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Com relacéo as habilidades e competéncias, o profissional formado devera ter ampla
e acurada capacidade de e para leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e
documentos juridicos ou normativos, com o devido uso das normas técnico-juridicas; espera-
se também plena aptiddo para interpretacdo e aplicacdo do Direito; realizacdo de pesquisa e
uso e conhecimento da legislacao, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito;
adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, a
conveniente pratica de processos, atos e procedimentos; o correto exercicio da terminologia
juridica ou da ciéncia do Direito; 0 uso de raciocinio juridico, de argumentacéo, de persuasao
e de reflexdo critica; julgamento e tomada de decisdes; e, dominio de tecnologias e métodos

para permanente compreensao e aplicagdo do Direito.

Com relagdo ao projeto pedagdgico e a estrutura curricular, a resolucdo prevé trés
eixos, a saber: 1) o de formacdo fundamental, abrangendo matérias de propedéutica, as quais
relacionam o Direito com outras areas do saber; 2) o de formacdo profissional, que trata
especificamente da dogmatica, conhecimento e aplicacdo dos diversos ramos do Direito; e,
por fim, 3) o eixo de formacdo prética, que envolve as atividades complementares, estagio

supervisionado e a monografia de concluséo de curso.
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O fato de destacar as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas durante o
decorrer do curso de Direito demonstra a preocupacéo relacionada a formacao do profissional
de Direito e ao desenvolvimento humanista de sua atividade. O tipo de questdo que se pode
levantar é se o docente, frente a estas diretrizes, esta preparado ou ainda, se ele se preocupa

em desenvolver essas habilidades e competéncias em seus alunos.

Inicialmente, podemos concluir que a génese da regulamentacéo do ensino juridico
no Brasil mostra uma constante preocupacao exclusiva com o contetdo do ensino juridico a
ser passado, e ndo com o desenvolvimento das competéncias e habilidades do discente. Diante
desse quadro, recentemente a legislacdo procurou justamente dar a devida importancia ao
processo de ensino e de aprendizagem e ao desenvolvimento de um projeto pedagdgico mais

condizente com essa necessidade.

Em face desse panorama, é possivel que os docentes do Direito ainda ndo estejam
adequadamente preparados ou preocupados em desenvolver essas habilidades e competéncias
em seus alunos no dia a dia, principalmente por conta do modelo tradicional ainda em curso

no ambito do ensino juridico.

3 — O modelo de ensino no ambito do Direito (desenvolvimento do modelo

tradicional)

O objetivo inicial foi dar um panorama da constituicdo dos cursos juridicos no Brasil
e a transformac&o de sua concepc¢édo ao longo do tempo. A pergunta que ficou é se o docente
encontra-se efetivamente preparado para as mudancas trazidas ao longo do tempo ou se ha um
descompasso entre o que se propde em relacdo ao desenvolvimento de habilidade e

competéncias e o trabalho do docente em sala de aula.

Para responder a essa pergunta € necessario interpretar historicamente como se
desenvolveu o ensino no Brasil. Diferentemente do que ocorreu na Ameérica espanhola, onde a
primeira universidade do continente foi estabelecida em 1538, em Santo Domingo, na
Republica Dominicana — posteriormente seguiu-se a criacdo de outras universidades em

outros locais —, no Brasil, durante a colonizacdo portuguesa, 0 ensino seguia 0 modelo
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previsto em todas as escolas jesuiticas do mundo. O método jesuitico se desenvolvia em torno
da Lectio, Quaestio, Reparatio, Disputatio (ANASTASIOU, 2001).

Na Lectio havia a leitura de um texto com interpretacdo dada pelo professor,
analisando-se palavras, destaque e comparacao de ideias com textos de outros autores. Em
seguida vinha a quaestio, quando o professor perguntava aos alunos e estes ao professor. Aos
alunos cabia a elaboracdo das anotagdes a serem memorizadas em exercicios, com o0 uso do
caderno para registro. Das anotacbes surgiam as Quaestiones, em que os alunos ou o
professor indagavam com vistas a esclarecer determinados pontos; seguiam-se as

Disputationes entre professor e alunos ou apenas entre alunos.

De todo modo, a elaboracdo do material de ensino ficava a cargo do professor,
respeitando-se a ordem de exposicao, argumentos a favor, argumentos contrarios e solucéo do
mestre. Essa metodologia é conhecida como escolastica e favoreceu a construgcdo do
pensamento analitico, em que se ressaltavam a clareza dos conceitos e definicdes e a
argumentacdo precisa e sem digressdes (ANASTASIOU, 2001). Essa metodologia de ensino

dependia da formacédo e da personalidade de cada professor.

Vale destacar que nesse modelo, o conhecimento é posto como algo pronto e
acabado, e deve ser assim repassado aos alunos, para os quais, a principal operacdo de
aprendizagem desenvolvida é a memorizacdo. A aula expositiva é o instrumento de ensino
primordial e constitui-se num modelo de controle rigido e preestabelecido, em que o aluno
deve ser passivo e obediente, devendo memorizar todo o contetdo para a avaliagdo. Tratam-se

de elementos que até hoje se encontram no cotidiano da sala de aula (ANASTASIOU, 2001).

Fazendo uma digressdo sobre a abordagem tradicional, pode-se afirmar que as
tendéncias relacionadas a essa abordagem apresentam uma visdo individualista do processo
educacional, a qual ndo possibilita a experimentacdo de cooperagdo entre os alunos e o
docente, no desenvolvimento dos seus trabalhos. Trata-se ainda de conceber a educagdo como
um produto, pois os modelos a serem alcados estdo preestabelecidos, ndo havendo qualquer

énfase no processo de aprendizagem (MIZUKAMI, 1986).

Em se tratando da relacdo docente e aluno, verifica-se uma relacdo nos moldes
verticais, sendo que o docente tem o poder decisério quanto a metodologia, conteudo,
avaliacdo, etc. O docente conduz seus alunos em direcdo a objetivos que sdo externos, num

processo que se caracteriza pelo verbalismo do mestre e pela memorizacdo do aluno. O maior
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instrumento é a utilizagdo do método expositivo, em que o docente € o agente e 0 aluno € o
ouvinte, o que dificulta ao docente saber se 0 aluno esta precisando de auxilio (MIZUKAMI,
1986), ou se esta desenvolvendo as habilidades e competéncias necessarias a sua formacao.
Na avaliacdo do modelo tradicional é possivel mensurar a quantidade e exatiddo de
informacdes repassadas ou repetidas, mas ndo o quanto das habilidades e competéncias foram
desenvolvidas pelos alunos.

Infelizmente, no &mbito do ensino do Direito, 0 modelo tradicional se reproduz com
maior facilidade, o que relativamente impossibilita o completo desenvolvimento das
habilidades e competéncias por parte dos alunos. Uma das hipoteses que fazem com que o
modelo tradicional seja tdo difundido e dificilmente superado no ensino juridico pode ter
relagdo com o perfil dos docentes, que em geral sdo profissionais atuantes, advogados,
delegados, promotores de justica, magistrados. Muito embora sejam posi¢des de destaque e
carreiras juridicas de valor, na atividade cotidiana, o que conta é a retdrica e a argumentacéo
no sentido de fazer valer seu argumento em detrimento de outros no momento de ganhar uma
causa ou na aprovacgédo de um parecer. Essa realidade, que deveria ser abordada na sala de aula
de forma lateral pelo docente, é colocada como exemplo de pratica de ensino, que faz com
qgue qualquer argumento diferente do colocado pelo docente seja menosprezado ou
desconsiderado, facilitando o desenvolvimento do modelo jesuitico onde o professor fala e o
aluno ouve. As competéncias e habilidades que o aluno deveria desenvolver para se tornar um
profissional sério e devidamente qualificado, com uma formacédo cidadd sdo colocadas em

segundo plano.

Fica claro que até hoje o sistema ndo oferece ou impde ao professor um manual ou
conjunto de regras fechadas que possibilitariam a reflexdo acerca do fazer docente
(ANASTASIOU, 2001), ou ainda de como desenvolver essas habilidades e competéncias sem

que o excessivamente pratico do dia a dia juridico chegue a sala de aula.

Usando o exemplo de um dos autores do presente texto, que ha alguns anos, apds
iniciar o mestrado, foi convidado a ministrar aulas em uma universidade da Grande Séo Paulo
na matéria de Direito Administrativo. A referida universidade ofertou um treinamento
ministrado por uma pedagoga que, diga-se de passagem, era experiente e soube desenvolver o
tema com muita propriedade. O treinamento abordou questdes aparentemente simples, mas de
extrema importancia para o docente. Questbes relativas a apresentacdo do professor,

disciplina em sala de aula, contetido programaético e formas de avaliagcdo foram temas bastante
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enfatizados no treinamento, mediante uma dindmica de grupo muito bem conduzida. N&o se
tratou exatamente de um manual ou conjunto de regras, mas de uma introducdo a ciéncia do

ensino, muito do que falta ao docente do Direito nos dias de hoje.

No referido curso, uma das questbes suscitadas era que tipo de professor o
profissional do Direito gostaria de ser. Os docentes que ali iniciavam suas carreiras se
manifestaram de vérias formas, ficando claro que todos gostariam de ser mestres sérios e

capazes de transmitir conhecimento de forma adequada.

E de se notar, todavia, que a pergunta formulada pela pedagoga nio restou
efetivamente respondida, pois transmitir o conhecimento com seriedade necessaria é fungéo

basilar de todos aqueles que pensam em se dedicar ao ensino juridico.

Em realidade, a pedagoga buscava chamar atencdo dos jovens docentes para uma
questdo de carater preliminar, relativa ao contato com os alunos no primeiro dia de aula, haja
vista que lhe parecia impossivel que o docente se limitasse a dizer seu nome e, ato continuo,

comecasse sua aula.

Muitos dos docentes iniciantes acharam importante que o professor falasse
especificamente do seu curriculo, outros ainda, da sua experiéncia enquanto profissional do
direito, claramente reproduzindo o modelo tradicional em face ao ensino juridico. O fato €
gue ninguém levantou a questdo que parece ser relevante: no primeiro dia de aula e, portanto,
no primeiro contato com os alunos, o docente deve, de forma sintética e precisa, discorrer
sobre o percurso que sera feito no ensino com a necessaria honestidade. Essa honestidade diz
respeito a forma com que o docente deve transmitir aos alunos 0s seus ensinamentos no

decorrer das aulas, de sorte que 0s alunos possam se preparar para 0 percurso que esta por vir.

Portanto, estabelecer regras e diretrizes no primeiro contato com os alunos foi a
concluséo alcangada pelos mestres iniciantes frente ao questionamento da pedagoga. Regras
estas que deverdo ser respeitadas tanto pelos alunos, quanto pelos docentes, sobre disciplina
em sala de aula, conteudo programético e avaliagfes, assim como condi¢Ges que levem a

reprovacao.

Por essa razdo, com base na experiéncia, mesmo adotando uma linha mais dura ou
rigida, ou ainda, mas tranquila e leve, é necessario na primeira aula estabelecer todas as
diretrizes que irdo nortear o caminho percorrido pelo docente, sem omitir nenhum detalhe,

principalmente quanto a bilateralidade das regras instituidas.
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Nos parece claro que o modelo de ensino juridico ainda disseminado de
conhecimento pronto e acabado dificulta a dialética e a necessidade de descobertas ou de
pesquisas. O fato € que a pesquisa por muito tempo foi relegada a segundo plano junto ao

ensino juridico fazendo-se necessario al¢a-la ao protagonismo que lhe cabe.

4 — A importancia da pesquisa para a superacao do paradigma tradicional no

ensino juridico

Quando se busca sistematizar a questdo da pesquisa, € necessario entender que se
trata de uma atividade cotidiana e uma busca sistematica, sendo que o ensino deve se
beneficiar da pesquisa, ja que esse processo ndo pode se restringir a mera transmissao de
conhecimento e acumulacdo de informacdes como se faz no modelo tradicional
(CHIZZOTTI, 2001).

A pesquisa em Direito € motivo de constante discussdo no ambito académico,
principalmente com relacdo a forma como ela é feita e também quanto ao objeto a ser
pesquisado. Pode-se dizer que ha um relativo atraso da pesquisa em Direito em relagdo as
outras disciplinas, e também uma confusdo entre a pratica profissional e a pesquisa académica
(SILVA; BARBOSA, 2013), principalmente por conta do isolamento da disciplina juridica

em face das outras disciplinas.

Certamente, esse isolamento se reflete justamente na condugdo do ensino do Direito
e na falta de preocupacdo em se desenvolver as habilidades e competéncias necessarias a
pratica juridica. A forma de se quebrar esse isolamento seria por meio da
interdisciplinaridade, que serviria como chave para que se romper esse isolamento e por
consequéncia, aumentar a qualidade da pesquisa em Direito — ou ainda a adocdo de novas
metodologias ou novos olhares, como, por exemplo, o desenvolvimento de uma percepcéao
externa em relacdo ao Direito, a partir de uma ruptura epistemoldgica ou distanciamento
teorico (SILVA; BARBOSA, 2013).

Essa nova forma de olhar a pesquisa, conjugada com a atividade de ensino, pode
gerar uma nova mentalidade docente, como forma de instruir sua pratica e elevar a sua

qualidade. (CHIZZOTTI, 2001). Mas néo basta apenas relacionar a atividade de pesquisa com
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0 ensino, mas incluir também as atividades de extensdo, cuja relacdo deve ser construida
dentro da instituicdo educacional, juntamente com a necessidade de inovagdes tanto na base
metodoldgica quanto tecnoldgica. A realizacdo de pesquisa e extensdo direcionadas a
sociedade pode estender a producdo de conhecimento visando o favorecimento do didlogo
entre os diversos atores que envolvem o processo de producdo de conhecimento, sejam eles
pesquisadores e pesquisados, em que se cria e recria conhecimento, dotados de capacidade de
transformacéo social, e capazes de alcar as instituicbes de ensino ao patamar de agéncias de
producdo e acesso ao conhecimento (SILVA; BARBOSA, 2013).

Integrar ensino e pesquisa juntamente com atividades de extensdo € um caminho que
se deve percorrer para tentar superar o modelo exclusivamente tradicional de ensino, que
infelizmente ainda n&o privilegia a interdisciplinaridade e ndo busca desenvolver as

habilidades e competéncias necessarias ao exercicio da pratica juridica.

O exercicio dessa tentativa de superacdo sera exemplificado a seguir com a
experiéncia desenvolvida no ambito do Grupo de Estudos em Direito Administrativo de uma

conhecida Faculdade de Direito da cidade de Sao Paulo, SP.

5 — A experiéncia do desenvolvimento do Grupo de Estudos em Direito

Administrativo

A importancia do desenvolvimento da pesquisa e das habilidades e competéncias
necessarias aos alunos em Direito serd demonstrada através da experiéncia realizada em uma
Faculdade de Direito em S&o Paulo, SP, conhecida por sua exceléncia em direito privado. Por
historicamente dar maior importancia ao direito privado, as matérias que abordam o direito
publico sempre permaneceram em segundo plano nos projetos politico-pedagdgicos desta
faculdade. As matérias que envolviam o direito publico, mais precisamente o direito
administrativo, sob a otica da abordagem em relacdo aos docentes, eram sempre vistas como
acessorias e nunca sob o ponto de vista da interdisciplinaridade ou ainda como um objeto de

pesquisa cujo aprofundamento se faz necessario.

E sob esse panorama que surgiu a oportunidade de criar um grupo de estudos sobre a
tematica de Direito Administrativo no ambito desta Faculdade de Direito e que pudesse dar a
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devida importancia a uma matéria vista como acesséria naquele contexto de abordagem
privada do Direito. Outro objetivo era realizar efetivamente uma interdisciplinaridade néo
somente com as outras matérias do Direito, mas com outros campos das ciéncias humanas,
visando principalmente desenvolver a necessidade de uma abordagem voltada para a pesquisa
e ainda buscando desenvolver as habilidades e competéncias necessarias ao docente em
Direito.

Em decorréncia do grupo de estudos, nasceu o grupo de pesquisa em Direito
Administrativo Contemporaneo, certificado pela CAPES, e que posteriormente iria embasar

as discussoes realizadas no ambito do grupo de estudos com os alunos da graduacéo.

O grupo nasceu em 2012, com a ideia inicial de que os graduandos pudessem discutir
temas de Direito Administrativo com os professores da graduacdo e com os monitores. O
quadro de monitores € composto de ex-alunos, que atuam na area, especialistas e mestres em
Direito. O trabalho desenvolvido pelo grupo de estudos, que encontra-se em plena atividade,
tem duracdo de dois semestres letivos, com encontros quinzenais, sendo que ao final do
periodo, serdo atribuidas ao graduando 50 horas complementares em pesquisa desde que ele

elabore um artigo sobre os temas tratados no ambito do grupo de estudos.

Na génese do planejamento do grupo, foi adotado como estratégia basica a atividade
de Estudo de Texto, que permite aos participantes do grupo de estudos terem o primeiro
contato com determinados contetdos que aprofundam alguns dos conceitos passados no
decorrer do curso de Direito, em especial das cadeiras de Direito Administrativo. Devido ao
curto espaco de tempo e a enorme quantidade de material a ser estudado, adotou-se a

estratégia, mais adequada de ser aplicada, de se realizar encontros quinzenais.

Em uma visdo inicial, essa estratégia faria com que os alunos pudessem ter contato
com abordagens diferentes das diversas correntes do Direito Administrativo. Apos a leitura do

texto, os alunos se reuniriam com os professores e monitores para discutir o texto.

A estratégia de Estudo de Texto pressupde as operacfes de pensamento que
desenvolvam a identificagdo, interpretacdo, critica, andlise, reelaboracdo e resumo. Essa
estratégia é recomendada para momentos de mobilizacdo, construcédo e elaboracdo de sintese,
sendo indicado que ao fim do estudo seja feito um resumo, escrito ou oral (ANASTASIOU,
2007). Acontece que para desenvolver a estratégia de Estudo de Texto é necessario que o

aluno recorra a essas operacdes de pensamento que até entdo o proprio ensino juridico ndo lhe
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permitiu desenvolver, em decorréncia da difusdo do modelo tradicional de ensino e do

recorrente uso do recurso da aula expositiva.

Passado o primeiro ciclo de dois semestres, foi feito um balangco da metodologia
adotada e da estratégia aplicada em face da producéo bibliografica dos graduandos. O grupo
do ciclo 2012/2013 se iniciou com 37 alunos da graduacdo e terminou com 19 alunos
cumprindo todos os requisitos, sendo eles comparecimento as discussbes e ao final, a
elaboracdo do artigo cientifico. Sobre a estratégia de Estudo de Texto, foi avaliado pelos
graduandos que a quantidade e densidade dos textos usados nas discussdes dificultaram a
compreensdo dos participantes sobre o tema, o que se refletiu nos debates realizados nos
encontros quinzenais. As discussfes sobre os textos eram sustentadas exclusivamente pelos
poucos graduandos que ja possuiam experiéncia na area e ndo se inibiam ao explanar seu
ponto de vista com base em sua pratica cotidiana, ainda que discutivel sob o ponto de vista
epistemoldgico. A grande maioria dos graduandos se sentiu inibida em participar das
discussoes. Isso ficou refletido na producdo do artigo final, em que 4 artigos de graduandos
foram sugeridos para publicacdo em revistas cientificas especializadas. Os demais tiveram

uma producdo de texto timida.

A avaliacéo feita pelos alunos foi levada em conta no desenvolvimento do segundo
ciclo do Grupo de Estudos. Primeiramente porque ao adotar a estratégia de Estudo de Texto, é
necessario que a leitura seja acessivel e, ao mesmo tempo, desafiante no processo de
desenvolvimento das operacbes de pensamento (ANASTASIOU, 2007). Além da densidade
dos textos, foi levantada pelos coordenadores outra hipétese frente a evasdo dos graduandos

do grupo e a dificuldade de participacdo nas discussdes em face de uma clara inibigé&o.

A hipdtese suscitada em relacdo a inibicdo na participacao das discussdes por parte
dos alunos seria, possivelmente, fruto do modelo de ensino juridico tradicional, ainda em
constante reproducéo no cotidiano da faculdade. A dificuldade de construir uma discusséo ou
didlogo com os alunos, tendo como pano de fundo o modelo tradicional, dificultou a
compreensdo dos alunos em relacéo a proposta do grupo de estudos. Tendo como referéncia a
figura tradicional de docente, ainda que em um espaco de didlogo, o comportamento dos

alunos remeteria a uma dificuldade de se expressar justamente pela falta de pratica em fazé-lo.

Diante desse quadro, a dinamica do grupo de estudos foi reelaborada. Foi mantida a
estratégia de Estudo de Texto, uma vez que se trata de uma estratégia importante no

desenvolvimento da pesquisa no @mbito do Direito. O modelo tradicional dificulta o acesso a
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pesquisa por parte dos alunos, auto referenciando o docente como sendo sempre o portador da

verdade e ndo mostrando diversas formas de entender e compreender determinado tema.

Os apontamentos sobre a dificuldade de compreensdo dos textos apresentados ao
primeiro ciclo foram considerados para a execucao do segundo ciclo, uma vez que foram
escolhidos textos mais simples sobre os temas que seriam abordados. Em relacdo a hipotese
de dificuldade na participacdo e inibicdo no ambito do grupo de estudos estar relacionada a
estrutura tradicional existente no ensino juridico no ambito da desta Faculdade, e esse fato
refletir-se na dindmica do proprio grupo de estudos, foi adotado um modelo diferente de
discussoes frente a estratégia de Estudo de Texto. Primeiramente, ao invés de um Gnico grupo
de discussdo como no primeiro ciclo, no segundo ciclo os grupos de discussdo foram
fragmentados em diversos grupos que discutiam o mesmo tema, com mediacdo realizada
pelos monitores. Os docentes da graduacgéo participantes dos grupos de estudo foram retirados
dos grupos de discussdo e passaram a exercer uma espécie de coordenacao entre 0S grupos,
relacionando assuntos discutidos pelos grupos e promovendo a sintese final das discussdes

desenvolvidas em cada um dos grupos.

O segundo ciclo se iniciou com 86 integrantes, uma diferenca de 132% em relagéo ao
primeiro ciclo. Sobre 0 aumento na procura dos alunos em rela¢do ao grupo de estudos pode-
se levantar duas hipdteses. A primeira diz respeito a divulgacdo do grupo de estudos entre os
alunos, uma vez que o grupo de estudos sobre Direito Administrativo passou a chamar a
atencdo dos alunos que se interessavam pela matéria. A segunda hipoétese, relacionada a
primeira, é o fato do grupo de estudos ao seu final conceder aos alunos a quantidade de 50
horas em pesquisa, valor maximo autorizado pela faculdade a ser concedido aos alunos, pois é
justamente a quantidade necessaria que preenche um dos requisitos para a obtencdo do grau

de bacharel.

A mudanga na forma de discussdo se mostrou positiva, pois no segundo ciclo, 0s
alunos passaram a participar mais com os monitores conduzindo as discussdes em grupos
menores. E possivel que as discussdes tenham se desenvolvido melhor no presente modelo,
pois 0s monitores, por ndo serem figuras conhecidas do cotidiano académico, néo
representavam a reproducdo do modelo tradicional, fazendo com que 0s alunos participassem
e nao se inibissem além de possibilitar ao aluno um desenvolvimento melhor orientado de

certas habilidades e competéncias necessarias ao bacharel em Direito.
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Ao final do segundo ciclo, 44 alunos concluiram as atividades e preencheram 0s
requisitos para a obtengéo das horas. Em relagdo ao ciclo anterior, pode-se notar que a taxa de
alunos que preencheram os requisitos girou igualmente em torno de 51%. A semelhanca nas
taxas de conclusdo chamou a atencdo, uma vez que a metodologia foi modificada e houve um
salto de qualidade nas discussdes e artigos apresentados, sendo que inclusive duas alunas
tiveram seu artigo aprovado para apresentacdo e publicagcdo no XXIII Congresso Nacional do
Conpedi/UFPB. A hipotese suscitada sob esse aspecto diz respeito a exigéncia da escrita do
artigo cientifico ao final do ciclo como um dos requisitos para concluir de forma satisfatoria o
grupo de estudos e fazer jus as horas em pesquisa. E possivel que seja necessaria uma
orientacdo especifica no que diz respeito a propria elaboracdo do artigo em complemento a

orientacdo de conteddo, o que sera considerado para os ciclos vindouros.

Vale ressaltar que o grupo de estudos continua com suas atividades atualmente, e que
as mudancas ocorridas em cada ciclo serdo analisadas, bem como a opinido dos alunos quanto

ao desenvolvimento das atividades no decorrer dos semestres.

A experiéncia do presente grupo de estudos trata justamente de ndo somente
desenvolver a pesquisa no ambito do Direito, especificamente sobre a matéria de Direito
Administrativo, mas da demonstracdo de iniciativas necessarias a superacdo do modelo
tradicional de ensino juridico, para um modelo que prestigie a pesquisa e que se preocupe
com o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias ao bacharel em Direito,
esteja ele desenvolvendo suas atividades profissionais no ambito da advocacia ou em cargos

da Administracdo Publica.

6 — Conclusoes

O presente artigo buscou percorrer um pouco da historia do ensino juridico no Brasil
e demonstrar a dificuldade do docente de ensino juridico em trabalhar com didatica e
metodologia de ensino. Posteriormente, foi demonstrado que o desenvolvimento da pesquisa
no ambito do Direito pode e deve auxiliar na superacdo do modelo tradicional e no
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao exercicio da pratica juridica,
trazendo inclusive um caso pratico relacionado ao grupo de estudos em Direito

Administrativo.
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O desenvolvimento do grupo de estudos em Direito Administrativo se mostrou um
desafio, pois embora a disciplina seja apaixonante, trata-se de uma matéria bastante arida e
significativamente distante dos alunos, ao contrario, por exemplo, das outras matérias, cujos

institutos sdo corriqueiramente propalados.

Assim, abordar conceitos relativos aos principios constitucionais aplicaveis a
Administracdo Publica, poder extroverso do Estado, discricionariedade, dentre outros, ndo é
tarefa facil para o docente em Direito Administrativo, exigindo um verdadeiro exercicio de
didatica, sendo que a aula expositiva tradicional, fruto do modelo jesuitico de ensino, nao
mais da conta de desenvolver as habilidades e competéncias necessarias ao profissional da

area juridica.

E necessario, pois, trazer ndo somente o Direito Administrativo, mas a Ciéncia
Juridica para perto dos alunos, demonstrando por meio da pesquisa, da interdisciplinaridade e
extensdo, sua presencga no cotidiano e, por conseguinte, a sua importancia em nosso contexto
social, com a finalidade de atrair a atencdo do aluno e tornar a ciéncia mais prazerosa e

edificante.

Por fim, arranjar alternativas que ndo se baseiem exclusivamente no modelo
tradicional expositivo, podem levar os alunos a desenvolver seu raciocinio em relagdo ao caso
concreto. Ao docente, cabe promover discussdes dirigidas, envolvendo os diversos institutos
juridicos, pois a dialética é inerente ao estudo do Direito.
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