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XXV ENCONTRO NACIONAL DO CONPEDI - UFS
DIREITO EDUCACAO E METODOLOGIASDO CONHECIMENTO

Apresentacdo

APRESENTACAO GRUPO DE TRABALALHO
DIREITO, EDUCACAO E METODOLOGIAS DO CONHECIMENTO

Vimos apresentar os artigos que foram selecionados para o Grupo de Trabalho Direito
Educacdo e Metodologias do Conhecimento no XXIV Congresso do CONPEDI na
Universidade Federal de Sergipe UFS em Aracgj Q.

Compareceram ao GT a grande maioria dos autores dos artigos selecionados, dentre eles
pesquisadores docentes e discentes dos varios Programas de Pés Graduagdo em Direito do
pais, demostrando que a preocupacdo com as questdes da Educacdo Juridica possuem
presenca constante nesses Programas, ainda que a temética ndo faga parte de suas linhas de

pesquisa.

Por este motivo, consagra-se aimportanciado GT nos Congressos do CONPEDI, como locus
de reflexdo sobre assunto t&o relevante para a formagao juridica no pais.

No artigo O PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAQAO (PDE) COMO
POLITICA PUBLICA DE EFETIVAC}AO DO DIREITO FUNDAMENTAL SOCIAL A
EDUCACAO, Daiane Garcia Masson e Rogerio Luiz Nery Da Silva buscam identificar o
direito & educagdo como primordial e indispensavel para o desenvolvimento e fruicdo da
liberdade e da igualdade. Em seguida abordam o conceito das politicas publicas, com o fito
de estabelecer um didlogo entre a atividade governamental provedora e a efetividade das
garantias do direito fundamental social a educagéo a todas as pessoas. Por fim, analisam o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE).

Renan Moreira de Nordes Brito, no artigo intitulado A VALORIZACAO EXCESSIVA DA
AULA EXPOSITIVA EM DETRIMENTO DE OUTRAS ATIVIDADES ACADEMICAS
NO DIREITO procura demonstrar outras possibilidades de aula nos cursos de Direito, bem
como procura destacar alguns aspectos positivos e outros negativos da aula expositiva. O
objetivo deste trabalho é acender o debate dos métodos utilizados nas aulas dos cursos
juridicos no pais, bem como propor algumas alternativas para os docentes dos cursos
juridicos.



Os coautores André Luiz Hoffmann e Antonio Cecilio Moreira Pires, apresentam uma
experiéncia prética no artigop A NECESSIDADE DE SUPERACAO DO MODELO
TRADICIONALISTA NO ENSINO JURIDICO: A EXPERIENCIA DO GRUPO DE
ESTUDOS EM DIREITO ADMINISTRATIVO. O trabalho busca contextualizar a razéo
pela qual o ensino juridico ainda nos dias de hoje possui um cunho tradicionalista e fornecer
como contribuicdo para uma superacdo desse modelo a experiéncia realizada no
desenvolvimento de um Grupo de Estudos em Direito Administrativo em uma conhecida
Faculdade de Direito da cidade de S&o Paulo, SP.

No artigo DESJUDICIALIZACAO DOS CONFLITOS: NECESSIDADE DE MUDANGCA
DE PARADIGMA NA EDUCACAO JURIDICA, Fernanda Holanda de Vasconcelos
Brandado partindo da necessidade de uma mudanca de paradigma na educagdo arcaica e
antiquada que valoriza disciplinas dogmaticas e que desvaloriza 0 senso critico dos alunos e
professores, analisa a desjudicializagdo dos conflitos como necessidade premente na
educagdo juridica, valorizando a cultura da pacificacgo em detrimento da cultura dalitigancia.

AnaTerraTeles De Carvalho, no artigo que apresenta O DIREITO COMO INSTRUMENTO
DE DOMINACAO OU DE EMANCIPACAO: A FUNCAO SOCIAL DO PROFESSOR
UNIVERSITARIO, procura alertar a sociedade para a necessidade de um direito atual, apto a
satisfazer as necessidades do ser humano, sensivel aos anseios sociais, devendo ter por meta
respeitar e proteger a dignidade da pessoa humana, apresentar uma visao geral do papel do
ensino juridico no Brasil e destacar afuncdo socia do professor universitario.

Ainda sobre a importante questdo da metodologia de ensino, Regina Vera Villas Boas e
Zeima da Costa Satim Mori em METODOLOGIAS INOVADORAS: UMA NOVA
REALIDADE QUE DESAFIA A EFETIVIDADE DO DIREITO SOCIAL
FUNDAMENTAL A EDUCACAO abordam as novas maneiras de ensino-aprendizagem no
ambito académico, partindo do pressuposto de que é emergente uma notoria transformagédo
cultural, notadamente das Institui¢cdes de ensino, dos docentes e dos discentes, em razdo do
crescimento tecnolégico contemporaneo. As metodologias inovadoras tendem a contribuir
para as novas exigéncias da prépria sociedade, desafiando os docentes, como mediadores do
conhecimento, a interagirem com os discentes, que participam como agentes do proprio
processo educativo de ensinagem/aprendizagem.

Naiara Cardoso Gomide da Costa Alamy em artigo intitulado A EDUCACAO COMO
CONQUISTA DA DEMOCRACIA UMA ANALISE DA UTILIZACAO DO METODO
PEDAGOGICO DEBATE, aponta que no ensino juridico € de suma importancia a utilizagio



de outros métodos de ensino, além do tradicional. O método pedagdgico na modalidade
debate permite o exercicio da argumentacdo e do pensamento, formando sujeitos conscientes
em uma democracia

No artigo A PEDAGOGIA INACIANA APLICADA AO ENSINO SUPERIOR EM

DIREITO NA ESCOLA SUPERIOR DOM HELDER CAMARA: O EXEMPLO NO
DIREITO AMBIENTAL, Anacélia Santos Rocha e Beatriz Souza Costa buscam demonstrar
a aplicabilidade da metodol ogia da Pedagogia de Santo Inacio de Loyola para um ensino de
exceléncia no ensino superior. O trabalho apresenta os conceitos basicos da Pedagogia
Inaciana aplicados ao ensino do Direito Ambiental e demonstra que a Pedagogia Inaciana
aplicada no curso de Direito da Escola Dom Helder obteve sucesso no desenvolvimento
intelectual de seus alunos.

André Ribeiro Porciuncula e Roxana Cardoso Brasileiro Borges no artigo A
DESCONSTRUCAO DE SOLUCOES PRONTAS: UM DEBATE SOBRE A COLISAO DE
DIREITOS FUNDAMENTAIS NA PERSPECTIVA DA METODOLOGIA DA
PESQUISA., visam relacionar o conhecimento cientifico e suas influéncias na hermenéutica
juridica na perspectiva da colisdo de direitos fundamentais. A proposta € identificar, a partir
de uma pluralidade discursiva e de uma liberdade metodoldgica, quais sdo as contribuicbes
do conhecimento cientifico emergente para equacionar a constante colisdo de direitos
igualmente fundamentais e caros a sociedade contemporanea.

No artigo a INTERRELACAO SOCIEDADE E DIREITO: IMPLICACOES POLITICAS,
ECONOMICAS E JURIDICAS NO ENSINO DO DIREITO, Daeane Zulian Dorst busca
entender ainfluéncia politica, econémica e juridica no ensino do Direito. O Curso de Direito
guarda relacéo estreita com a reproducéo e producdo do proprio Estado e da sociedade civil,
retendo, assim, responsabilidade maior de gerar atores sociais capazes de pensar sobre as
informacdes disponiveis e atuar com responsabilidade e autonomia na construcdo de uma
sociedade mais pluralista, justa e democrética.

Henrique Lanza Neto no artigo ENSINO JURIDICO NO CONTEXTO DA SOCIEDADE
DA INFORMACAO: METODO DE ENSINO E PROCESSOS AVALIATIVOS, busca
abordar as necessidades educacionais dos cursos juridicos em uma andlise relacionada as
politicas de educacdo nacional, ao método educacional de aprendizagem e dos processos
avaliativos no contexto da sociedade da informag8o, a autonomia, competéncia,

compromisso, efetivacdo do projeto politico-pedagdgico e gestdo do processo educacional,



ao método educaciona na perspectiva da dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
no contexto da sociedade da informacgéo e, por fim, o0 método educacional voltado para os
cursos de Direito.

No artigp A EXPERIENCIA DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
DISCIPLINA DE ESTAGIO SIMULADO DO CURSO DE DIREITO DA
UNIVERSIDADE DE FORTALEZA, Rosendo Freitas de Amorim e Roberta Farias Cyrino
objetivam analisar o papel do docente no ensino juridico nos dias atuais com enfoque na
nova experiéncia vivenciada na disciplina de Estagio Simulado da Universidade de
Fortaleza., a qual consistiu numa mudanca do processo de ensino-aprendizagem, dotando-a
de feicdes mais voltadas para o uso do método socratico. Defendem que a aula expositiva
tem sua importancia e se faz necessaria, mas € preciso repensé-la, utilizando-a de forma nédo
exclusiva, mas complementar ao método socrético.

Por outro lado, Saulo De Oliveira Pinto Coelho e Francisco José Garcia Collado no artigo
PRAXIS EDUCATIVA E AUTOCONSTRUCAO DA CULTURA DEMOCRATICA DE
DIREITOS HUMANOS: SOBRE A INSISTENCIA DO FACA O QUE EU DIGO, NAO
FACA O QUE EU FACO NOS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM CIDADA realizam a
exposicao de uma andlise critico-propositiva sobre a situacéo do ensino e aprendizagem em
Direitos Humanos no contexto brasileiro. Destacam a inquietude com respeito ao papel

determinante dos sujeitos sociais na luta pela aquisicao dos Direitos Humanos e o papel do
docente na sala de aula de Direitos Humanos como transmissor e sensibilizador das politicas
educativas presentes no Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos.

Luciana Ferreira Limano artigo intitulado EDUCAR PARA HUMANIZAR: O PAPEL DAS
FAMILIAS PARA A FORMACAO EM DIREITOS HUMANOS pretende realcar a

educacdo no ambiente familiar, apresentando ao debate a reflexdo do papel fundamental

desta comunidade familiar pluriestrutural, detentora de identidades multifacetadas advindas
da composi¢cdo dos seus integrantes, na disseminacdo dos direitos humanos.

A UTILIZACAO DO METODO DO CASO COMO INSTRUMENTO DE MELHORIA DA
QUALIDADE DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL.de autoria de Inessa Da Mota Linhares
Vasconcel os objetiva contribuir com a anélise sobre a utilizagdo do método do caso como
instrumento de melhoria da qualidade do ensino do Direito no Brasil, em consonancia com as
diretrizes nacionais para os cursos juridicos. Pretende, também, estudar quais os

procedimentos que devem ser adotados para que a utilizacdo do método do caso tenha
resultados satisfatorios no ensino do direito.



Altiza Pereira De Souza e Carla Vladiane Alves Leite abordam os desafios inerentes a
adoc&o da transdisciplinaridade na Pesquisa Juridica no artigo A PESQUISA JURIDICA EM
SEU AMBITO TRANSDISCIPLINAR PARA A SUA APLICACAO COMO
AGREGACAO DE CONHECIMENTO COMPLEXO NO RESULTADO. A
Transdisciplinaridade na Pesquisa Juridica demonstra todo um conjunto de reflexfes que vai
aém do campo de abrangéncia da disciplina e realca debates maiores sobre as bases
fracionadas do estudo cientifico, atingindo, em um patamar maior, todos os valores da
sociedade atual. Analisam como tais valores influenciam os ramos cientificos, incluindo o
Direito.

No artigo O CINEMA E O ENSINO DO DIREITO: ELEMENTOS PARA UMA
REFLEXAO ACERCA DAS POSSIBILIDADES DE CRITICA A PARTIR DO USO DO
CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO JURIDICO Pedro Faraco Neto
e René Chiquetti Rodrigues procuram demonstrar como a sétima arte poderia ser pensada
como prética educacional e utilizada como instrumento de reflexdo critica no aprendizado
juridico, rompendo-se com atradicional analise meramente conceitual.

Em APONTAMENTOS SOBRE A AVALIACAO DE CURSO DE GRADUACAO NO
BRASIL - O CASO DO CURSO DE DIREITO Gustavo Matos de Figueiroa Fernandes e
Antoénio Carlos Diniz Murta reproduzem algumas impressdes sobre o que € o trabalho do
Avaliador de Curso de graduacdo no pais. A partir da experiéncia obtida nas Avaliacfes in
loco dos Cursos de Direito, apresentam algumas reflexdes, criticas e conclusdes.

No artigo intitulado ENTRE O PASSADO E O FUTURO: UMA ANALISE DA
SOCIOLOGIA DO DIREITO E O ENSINO JURIDICO EM PORTUGAL, Cora Hisae
Monteiro Da Silva Hagino analisa a relacéo entre Sociologia do Direito e as faculdades de
direito em Portugal, demostrando que os contetidos socios juridicos ndo estéo presentes na
maioria dos curriculos e que as faculdades de direito de Portugal ndo estdo preparadas para
tratar questdes scio juridicas e seus contextos culturais e politicos.

No artigo POR UM NOVO PARADIGMA EDUCACIONAL NA SUPERACAO DA CRISE
DO ENSINO JURIDICO, Hercilia Maria Fonseca Lima busca compreender a crise do ensino
juridico por meio de uma andlise do paradigma cientifico e seu processo de transicao.
Defende que o ensino juridico tal qual a educacéo em geral ainda possui resquicios do velho
paradigma positivista e que a profissionalizacéo do oficio do professor pode ser um caminho
para o paradigma educacional emergente.



Sergio Rodrigo Martinez no artigo intitulado ENSINO JURIDICO E PSICANALISE
JUNGUIANA: CONSIDERACOES TEORICAS E EXPERIENCIAS NA DISCIPLINA DE
PSICOLOGIA JURIDICA., busca demonstrar, por meio de um estudo de caso, a préxis da
disciplina de Psicologia Juridica a partir dos postulados tedricos da Psicandlise Junguiana
aplicados ao ensino juridico e as implicacGes dessa ocorréncia. Como resultados, observou
gue adisciplina provocou mudancas de perspectiva nos significados e significantes do ensino
juridico nos aunos em formacao.

A andlise dos efeitos da Hipermodernidade no ensino juridico é realizada por |leide Sampaio
De Sousa no artigop O DESAFIO ETICO DO ENSINO JURIDICO NA
HIPERMODERNIDADE: MERCANTILIZACAO DO ENSINO, CRISE E CAMINHO.
Segundo a autora, a presenca de uma sociedade de consumo, e de sua espetacul arizacéo,
gerou um dos efeitos mais perigosos para producdo de um ensino engagjado socialmente: a
reificacéo do saber.

Por fim, no artigo A INCOMPLETUDE NO SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DO
ENSINO SUPERIOR SINAES, Jefferson Rodrigues De Quadros e Silvia Helena Antunes
dos Santos, objetivam analisar metodologicamente o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior, (SINAES), tecendo criticas e sugestbes que possam contribuir para com
suamaior precisao analitica.

Carlos André Biernfild
Orides Mezzaroba

SamyraH D F Naspolini Sanches



PRAXISEDUCATIVAE AUTOCONSTRU(;AQ DA CULTURA DEMOCRATICA
DE DIREITOSHUMANOS: SOBRE A INSISTENCIA DO FACA O QUE EU DIGO,
NAO FACA O QUE EU FACO NOSAMBIENTES DE APRENDIZAGEM CIDADA

PRAXISEDUCATIVA Y AUTOCONSTRUCCION DE UNA CULTURA
DEMOCRATICA DE DERECHOS HUMANOS: SOBRE EL HAZ LO QUE YO DIGO
PERO NO LO QUE YO HAGO EN LOSAMBIENTES DE APRENDIZAJE
CIUDADANO

Saulo De Oliveira Pinto Coelho
Francisco José Gar cia Collado

Resumo

A pesquisa realiza a exposicdo de uma analise critico-propositiva sobre a situagdo do ensino
e aprendizagem em Direitos Humanos no contexto brasileiro. Neste sentido, destaca a
inquietude com respeito ao papel determinante dos sujeitos sociais na luta pela aquisicéo dos
Direitos Humanos e o papel do docente na sala de aula de Direitos Humanos como
transmissor e sensibilizador das politicas educativas presentes no Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Analisou-se o0 papel dos sujeitos e espacos educacionais na
aplicacdo de uma visdo critica que permita identificar as diversas problematicas (pedagogias
invisiveis, metéforas quotidianas, entre outras) presentes em todas as experiéncias educativas
e que possuem o conddo impedir ou dificultar a construcédo das bases para o bom
desenvolvimento de individuos que aprendam em contextos emancipatorios. Propde-se a
educacdo para a democracia e os direitos humanos que tenham uma perspectiva de
aprendizagem como praxis educativa e ndo somente em termos tedricos de aquisi¢céo de
conteidos como vem sendo a maior parte da experiéncia brasileira com essa questéo.

Palavras-chave: Democracia, Direitos humanos, Pedagogia regenerativa, Praxis

Abstract/Resumen/Résumé

Exposicion de un andlisis critico-propositivo sobre la situacion de la ensefianza y aprendizaje
en Derechos Humanos en el contexto brasilefio. En este sentido, destacamos la inquietud
respecto a papel determinante de los movimientos sociales en la lucha por la adquisicion de
Derechos Humanos y el papel del docente en el aula de Derechos Humanos en tanto
transmisor y sensibilizador de las politicas educativas presentes en el PNEDH. Hacemos
hincapié en el papel del profesor en tanto responsable de la aplicacién de una vision critica
gue permita identificar las diversas probleméticas (pedagogias invisibles, metaforas

cotidianas, entre otras) presentes en cualquier materia, y que puedan mermar los valores que
no permitan desarrollar las bases para el buen desarrollo de individuos que aprendan en el
contexto de la democracia y los Derechos Humanos. Es por eso que proponemos el

aprendizaje como praxisy no solo en términos tedricos de adquisicién de contenidos.
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K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Democracia, Derechos humanos, Pedagogia
regenerativa, Praxis
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1. Introducéo

O lancamento do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH ) em 1996, bem
como suas sucessivas ampliacdes (PNDH 11, 2002, e PNDH 111, 2009), conseguiu avangos
que permitiram pela primeira vez criar politicas publicas orientadas desde a ideia da
promogdo em Direitos Humanos. Estes avangos, segundo Briltes, Nascimento e Gutierrez,
(2013, p.89) permitiram tanto a sistematizacdo de demandas como a identificacdo de
alternativas de promocdo e implementacdo através de formulacéo de politicas publicas. Mas
conguanto cada um dos PNDH incluia os principios e bases que deveria ter a educacdo em
Direitos Humanos, tal como se refletia nos respectivos Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH) incluidos no PNDH, a sensacdo de descontentamento e
insatisfacdo ndo parece ter diminuido. Tal como assinala Candau (2008, p. 190) “[...] a
implementacdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos tem exercido uma
funcdo fundamental de estimulo, apoio e viabilizacdo de diversas atividades". No entanto, a
realidade social indica que, ou bem as mudancas sdo de implantacdo lenta, ou bem que aos
cursos, conferéncias, foruns e seminarios e conselhos escolares Ihes falta um complemento a
analisar, que parece nos escapar. Referimos-nos a todos aqueles fatores que passam de modo
inconsciente, tanto pelos agentes implicados no ato docente, como aqueles que se encontram

como educandos nesse processo de aprendizagem.

E por isso que cabe destacar o questionamento dos procedimentos metodoldgicos
tradicionais que continuam a informar e a conformar a praxis educativas, inclusive as de
direitos humanos. Questionar tais procedimentos tem sido algo recorrente no debate da
questdo no Brasil, por parte de autores como Flavia Schilling (2010, p.89), que por exemplo
coloca em debate se talvez seria preferivel caminhar na senda da educacdo ndo formal. A
autora chega a perguntar-se se um modo de fazer efetiva a educacdo em Direitos Humanos
ndo seria, por exemplo, recorrer ao trabalho por projetos, de pesquisas, mas sobretudo de
extensdo. Termina questionando se ndo seria melhor intercalar o atual modelo de
aprendizagem de conteudos, pelo de experiéncias de intervengdo. Sem lugar a duvida, este
tipo de posicOes recordam a problematizacdo que Paulo Freire (1981) iniciou na década de
1970 e que hoje, apesar de muito citado, ndo parece gozar de muita influéncia real no campo
educativo brasileiro, apesar de sua relevancia em paises como Espanha e Italia, onde ocorre 0
mesmo. Tanto no Brasil, como nestes outros paises, segue viva a problematica inerente a

qualquer disciplina, que ndo é outra que a da superacdo do tradicional exercicio de
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transmissdao bancaria, a qual se deve acrescentar outra problematica mais, que se refere a
insistente preocupacao pelos contetdos, sem igual cuidado com o continente educativo (cf.
GARCIA, 2013).

Partindo-se dessa percepcéo inicial do problema, a presente investigacdo, portanto,
visa a apresentar um diagnostico interdisciplinar sobre o debate acerca dos modos pelos quais
se busca construir, por meio da educacéo, uma cultura democratica de direitos humanos, com
foco na critica que se faz ao ensino juridico e ao ensino (ndo-juridico) de direitos e cidadania,
na literatura especializada brasileira. A partir desse diagndstico inicial do estado do debate,
procura problematizar a praxis da educacdo em direitos humanos, buscando pensar quais as
transformacdes nessa experiéncia de aprendizagem-ensino que precisam operar-se para que 0
cotidiano educativo brasileiro seja mais condizente com o que se propde, no plano teorético,
acerca de uma educacdo em direitos humanos que esteja a servico da co-instituicdo de uma

cultura democratica de direitos humanos.

O objetivo, entdo, foi o de diagnosticar aquilo que a literatura dedicada a questdo
estabelece como o que deve ser buscado na educacdo em direitos humanos, o por que se faz
necessario perquirir tais caracteristicas para essa experiéncia educativa e para que, ou seja,
com qual finalidade deve-se buscar por implementar tais caracteristicas para a educacdo em
direitos humanos. A partir dai, a contribuicdo da presente investigacdo a esse debate consiste
em propor ideias e problematizacbes para que se estabeleca na praxis educativa o como
construir uma experiéncia educacional em que direitos humanos seja mais que apenas um
conteddo, um continente educativo aliado a construcdo de uma cultura de democratica e

respeito pela dignidade humana.

No que tange a problematizacdo sobre o como, ou seja, 0 que precisa ser transformado
em nossa praxis educativa para que se possa ter na educacdo um motor da construcéo de uma
cultura de democracia e direitos humanos, o debate se d& em reflexo sobre os referenciais da
pedagogia do oprimido (cf. FREIRE, 1981), da critica das pegagogias invisiveis e pedagogias
regenerativas (cf. ACASO, 2012), da pedagogia do cuidado (cf. WARAT, 2004), da filosofia
hermenéutica (cf. GADAMER, 2007), da critica do pensamento absolutizante (PERELMAN,
1996), da critica das patologias da razdo (cf. HONNETH,2014) e da direcionalidade no
ambiente educativo (cf. ELLSWORTH, 2005).

Como um dos principais resultados da investigacdo, 0 que se propde gravita no
entorno da ideia de uma maior aproximacdo entre conteudos educativos e continente

educativo, em outras palavras, na procura por fazer com que o ambiente educacional em todos
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0S Seus aspectos ndo seja um ambiente paradoxal quanto a Direitos Humanos, uma vez que
ndo € raro situacbes em que o ensino dos contetdos de Direitos Humanos ocorre a partir de
praxis educacionais, modos de estabelecer o processo de aprendizagem-ensino, arraigados
numa cultura justamente alheia a a democracia e aos direitos humanos. As praxis
educacionais tradicionais, escolasticas, bancarias, hierarquizadas, uniformizadoras,
tecnificantes, instrumentalizadoras, sdo meios contraditorios e inadequados em relacéo ao fim
aqui debatido, que é formar para a democracia e para 0 respeito aos direitos humano-
fundamentais. Educar para a democracia e para 0 respeito a direitos em ambientes e
continentes educacionais ndo-democraticos é fazer do projeto de construcdo de uma cultura

democratica de direitos humano um natimorto.

2. (Des)caminhos da Educacdo em Direitos Humanos no Brasil: um breve diagnostico

descritivo-propositivo

2.1. Critica dos Direitos Humanos como campo dogmatico: os riscos de uma vivéncia

autoritaria desses direitos

Giuseppe Tosi nos da algumas pistas sobre porque uma Cultura Democratica dos
Direitos Humanos néo se consolidou no Brasil e sobre porque o debate sobre os problemas de
sua construcdo sé iniciaram muito tardiamente, a partir da década de 1980, nessas terras. Para
esse autor, o principal motivo externo foi a Guerra Fria —que suspende esse debate no plano
internacional —; e no plano interno, foi a dualidade direita e esquerda nos seus momentos
antecessores a Ditadura Militar e durante a prépria Ditadura, que anestesiou o debate no
Brasil —posto que tanto direita, quanto esquerda se conformaram, no Brasil da segunda
metade do século XX, com reservas intensas ao discurso dos Direitos Humanos, uma o
entendendo como forma de “protecdo de bandidos”; outra, como discurso de estabilizagdo do
“sistema de dominagdo” (cf. TOSI, 2010, p. 55-7).

Segundo esse autor, mesmo no meio Universitario, os efeitos dessa anestesia,
provocados notadamente pela Guerra Fria e Ditadura Militar, foram sentidos e produzem
sequelas até os dias atuais. A insercdo dos Direitos Humanos como contedo curricular da
formagéo superior no Brasil é coisa da década de 1990 e, como objeto de pesquisa e pos-
graduacdo, fendbmeno do inicio do presente seculo XXI. Estarrece a narrativa do autor, que

nos conta um acontecido do inicio dos anos 2000, em que, depois de pedir, na area de
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humanidades do CNPq, financiamento para uma pesquisa em Direitos Humanos, ao ler o
parecer da negativa de financiamento, se depara com a seguinte pergunta justificadora da
negativa por parte do avaliador: “mas a final: 0 que s@o esses tais Direitos Humanos?” (TOSI,
2010, p. 58).

Mesmo no campo do Direito, observamos uma situacdo que, apesar de diversa, é
igualmente preocupante. Saiu-se da quase irrelevancia do tema dos Direito Humanos como
area de estudo nas decadas de 70 e 80, para uma hipertrofia apologética do discurso dos
Direitos Humanos, por parte dos juristas-académicos, na Ultima década. Situacdo igualmente
preocupante, pois vem acompanhada muitas vezes de uma pratica de formagdo em Direitos
Humanos que reproduz para esta seara a visdo técnico-dogmaética e manualistica, que
perpassou (e muitas vezes ainda perpassa) a formacdo juridica em geral (cf. SCHILLING,
2010, p. 91-2).

Para Tosi (2010, p. 59) o discurso retdrico-apologético dos direitos humanos que soi
ser produzido nos meios forenses e nas disciplinas mais dogmaticas das Faculdades de Direito
ndo ajuda no desafio da construcdo de uma cultura democratica de direitos humanos, porque
0s apresenta em desconexdao com a realidade social. O modismo dos Direitos Humanos é
paradoxalmente um problema também. Isso, porque ao passo em que se lhe desconecta da
realidade, o discurso perde forca performatica, “na medida em que tudo é direitos humanos,
nada é direitos humanos”. Isso faz com que o carater conflitivo do problema se desvaneca na
panaceia de direitos. Nessa situagdo, o debate sobre direitos humanos “aumenta em extensao,
mas perde em intensidade”; na medida em que s&o tratadas como direito humano questdes que
ndo precisariam ser assim tratadas, enfraquece-se a forca protetiva e combativa dos préprios
direitos humanos. Somam-se a isso 0s vieses universalista e fundamentalista (dogmaético ou
moralista) de muitos dos discursos atuais sobre tais direitos, perspectivas nitidamente
insustentaveis na construcdo de uma cultura democratica de direitos humanos. A postura
fundamentalista-moralista dos direitos humanos ndo se sustenta, porque “num mundo onde
exista um pluralismo ou um politeismo de valores é impossivel se chegar a um consenso
moral, mas apenas a um consenso juridico, sempre precario e instavel”. (cf. TOSI, 2010, p.
60-3). A imposicdo dos Direitos Humanos como uma verdade moral, algo “politicamente
correto” e “linguisticamente neutro”, presta um desfavor a construcdo de uma cultura

democratica de direitos humanos.
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2.2. Possibilidades dos Direitos Humanos como campo hermenéutico: abertura para uma

vivéncia democratica desses direitos

Nessa perspectiva, alerta-se para o carater circunstancial dos direitos humanos, como
linguagem originada na modernidade ocidental e hoje situada como projeto de “vir-a-ser”
uma realidade interculturalmente compartilnada. Essa circunstancialidade dos Direitos
Humanos, antes de constituir um projeto linear, em que a descoberta europeia seria encarada
como um farol para 0 mundo, precisa ser encarada como problema, como algo inserido na
historia social, conflitiva, marcada pelo colonialismo, pelo imperialismo, pelo eurocentrismo
e, recentemente, pela primazia da globalizacdo econémica sobre a emancipagdo dos povos e
dos sujeitos (TOSI, 2010, p. 64-5). Ao mesmo tempo, a conflivitidade intra-social perpassa

igualmente esse projeto de ser que sdo os direitos humanos (cf. SCHILLING, 2010, p. 92-3).

Compreender a dimensdo hermenéutica dos direitos humanos implica também a
tomada de consciéncia da sua estruturacdo na relacdo dialética entre textos e contextos (cf.
GRAU, 2008), que exige dos sujeitos sociais um esforco de ndo-dogmatizacdo dos direitos
humanos. O debate sobre a relacdo entre texto e contexto instaura a linguagem dos direitos
humanos num esfor¢o para que o mundo que essa linguagem quer construir seja um mundo
critico de si mesmo, permanentemente. Ainda em dialogo com Giuseppe Tosi (2010, p. 67-
69) podemos dizer que os direitos humanos se relacionam com um complexo de valores
republicanos e democréaticos, que devem ser vivenciamos na forma de direitos, portanto na
experiéncia juridica, espaco onde deve haver as condi¢cGes de permanente debate sobre seus
modos de efetivacdo. Tal efetivacdo auto-critica dos direitos humanos implica em uma
experiéncia politico-estatal, por meio do debate sobre as politicas publicas; em uma
experiéncia politica da sociedade civil organizada, nos processos reivindicativos e combativos
impeditivos da hierarquizacdo e da trivializacdo desse debate; e na experiéncia da educacédo
cidada, em que o foco deve ser o de promover um aprendizado reflexivo e emancipatoério,

dirigido a uma cotidianidade da vivencia social dos direitos humanos.

Em suma, o projeto-de-ser dos direitos humanos precisa ser vivenciado com
consciéncia-de-si como projeto-de-ser. Isso implica em uma abertura para 0 seu permanente
re-pensar e até mesmo re-inventar. Abertura situada, circunstanciada, determinada pela
propria vivencia social dos direitos humanos, que condiciona as possibilidades-de-ser de tais
direitos, o que deve ou deveria impedir experiéncias sociais contrarias a essas possibilidades-
de-ser e, a0 mesmo tempo, permitir uma sua vivéncia plural, diversa, democratica, dos

direitos humanos.
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Nessa perspectiva, o debate brasileiro sobre a educagdo em direitos humanos o conecta
também ao debate sobre o proprio status epistémico dos Direitos Humanos como campo do
saber. N&o cabe configura-lo no campo das ciéncias teoréticas, apoditicas. Seu lugar esta na
atualizacdo da phronesis como campo do saber, que ndo parte de verdades ou certezas
evidentes, mas do debate cauteloso e construtivo sobre “opinides compartilhaveis” num
ambiente e interacdo linguistica. Assim, os direitos humanos ndo podem ser tratados nem
como doxa, nem como espisteme, nem como thecné. Devem ser debatidos a partir de uma
metalinguagem dialética e retorica que parta das endoxa: as opinides compartilhaveis, que néo
sdo propriamente demonstrativas no sentido cientifico, mas tampouco sdo meramente
eristicas, ou seja, assumidas por mero intento de convencimento numa contenda (cf. BERTI,
2006). Retornando as criticas as pretensdes de absolutismo cientifico, feitas por pensadores
como Perelman (1996) e Gadamer (2007) é que se pode encontrar um referente epistémico
para os Direitos Humanos como campo do saber coerente com o projeto de formagédo de uma

cultura democratica de direitos humanos.

2.3. O que deve ser a educacdo para uma cultura democréatica dos Direitos Humanos?

As diretrizes sdo inimeras no atual estado do debate sobre essa questdo. Podemos
ressaltar algumas, que nos chamam atencdo na literatura brasileira sobre educacdo para
direitos humanos e que parecem ser representativas das ideias de vanguarda sobre esse
debate:

a) A insercdo dos direitos humanos como conteddo de aprendizado dever ser
acompanhada de novas praticas de pesquisa e de extensdo, com maior proximidade dentre
estas trés dimensbes. Tal aproximacdo se faz necesséria, porque impede 0 “encastelamento”
académico do debate sobre direitos humanos. Pesquisa e extensdo, se bem realizados (cf.
GUSTIN, 2006), sdo momentos de abertura do saber para 0 mundo da vida, do real, das
transformacdes e atualizacdes da sociedade e permitem um aprendizado menos dogmatico e
mais problematizado sobre os Direitos Humanos, por meio de praticas como as da
pesquis(acdo), que pode ser empregada tanto na educacdo de jovens, quanto no ambiente

universitario de aprendizagem sobre democracia e direitos humanos.

b) O aprendizado-ensino dos direitos humanos deve ser mais formativo que
informativo, trata-se do desafio de fazer dessa educacdo em direitos humanos uma Paidea

democratica, vez que formar para valores democraticos é diferente de formar para o simples
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cumprimento de normas, sejam morais, sejam juridicas. Formar para os valores democraticos
implica permitir as condi¢es de uma mediacgéo positiva entre a liberdade objetiva e liberdade
subjetiva, entre a moralidade individual e o Direito, entre autenticidade e identidades, no
processo que vai do homem natural ao cidadao participativo (cf. BROCHADO, 2011). Essa
formagéo, diferentemente da antiga disciplina “Moral e Civica” que existia no Brasil, se néo
deve ser meramente informativa, também ndo deve ser impositiva de uma moralidade pré-
determinada, por mais progressista e “politicamente correta” que possa ser considerara. A
formacgdo em Direitos Humanos deve ser uma tarefa historia dos préprios formandos, como
participes e co-autores do desafio de pensar e efetivar uma cultura de democracia, liberdade e

respeito ao seres humanos.

¢) Uma préaxis interdisciplinar: também a interdisciplinaridade representa uma abertura
a um saber e uma formacdo mais democratica em direitos humanos, sobre isso, em livro
recente, autores como Yanko Moyano (2014, p. 17-39), Saulo Coelho (2014, p. 42-57) e
Gongal Mayos (2014, p. 191-7) demonstram o potencial da mirada interdisciplinar sobre os
direitos humanos, para superar a disciplinarizacdo tendencialmente controladora e autoritéaria,

que acaba acometendo o0s saberes nas escolas e nas universidades.

d) Sensibilidade pela Arte, como modo de combate a razdo instrumental: A formacéo
em direitos humanos pode fazer-se valer da arte como forma de desenvolvimento da
sensibilidade. Para além da funcdo trivial que se costuma dar a arte na educacdo em direitos
humanos, mais que “despertar 0 interesse” a funcdo da arte é sensibilizar, despertar a
capacidade de percepcdo das sutilezas da linguagem e do real. Por meio da sensibilidade
estética, pode-se combater a rudeza de percepcdo e acdo no mundo, que marca a razao
instrumental que desumaniza as interagdes sociais, reduzindo-as a relagdes reificadas. A arte,
ao sensibilizar, abre espaco para a pluralidade de visdes sobre o mundo, evitando a
padronizacdo da vida pela logica de mercado, como unica forma de valorar a realidade e a
vida (cf. BITTAR, 2010, p. 169-73).

e) Aprendizado em contextos de vivéncias da conflitividade social: E necessario que o
debate sobre direitos humanos nos ambientes de ensino superem a dimensdao meramente
represetativa-conceitual da abordagem dessas questdes e seja direcionada para uma
problematizacdo acerca das tensdes sociais que estdo por tras da linguagem pléacida do Direito
como dever-ser. Como dissemos, a conflivitidade intra-social perpassa igualmente esse
projeto de ser que sdo os direitos humanos e, portanto, deve ser debatida, experimentada,

sentida e criticada nos ambientes educacionais em direitos humanos, ndo com a pretensao de
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instigar essas tensdes, tampouco com a pretensdo de resignacdo perante ela. A pretensdo deve
ser a de tomada-de-consciéncia acerca dessa conflitividade para formacgdo de sujeitos que
possam co-participar positivamente na busca pela superacao dos conflitos sociais, ndo por
meio do esquecimento desse conflitos, as por meio de seu enfrentamento inclusivo (cf.
SCHILLING, 2010, p. 92-3).

Junto a tais reflexbes propositivas encontram-se outras, igualmente relevantes.
Podemos exemplificar com as que podem ser inferidas das preocupac¢des com uma educacdo
ndo absolutizadora dos direitos humanos, que reconheca o carater ponderativo desses
direitos uns em relagdo aos outros, bem como a plurovocidade seméantica que 0s mesmos
possuem, a abertura de multiplicidade de significados e modos de percebé-los, e a
necessidade de capacitar criticamente o debate educativo sobre tais direitos contra 0s
discursos e usos manipuladores, apropriadores ou unilaterais sobre tais direitos (cf. COELHO;
PEDRA, 2013). Podemos, ainda, mencionar a proposi¢cdo de uma educacdo em direitos
humanos que seja capaz de lidar com as dificuldades de calibragem entre os valores-chave da
liberdade e da igualdade. que devem conformar dialeticamente uma compreensdo néo
reducionista da democracia como desafio fragil e ndo como algo dado e ja instituido, tal como
observa Reis (2010).

Tais proposicOes acerca da caracterizacdo de um projeto efetivo para uma educacao
democréatica em direitos humanos sdo todas relevantes e importantes. Porém, nos parece
igualmente importante e necessario pensar nas mudancas cotidianas que devem ocorrer na
tradicdo escolar, para que tais proposicdes-metas possam se fazer menos quiméricas e mais

factiveis na realidade cultural e educacional brasileira.

3. Problematizando o diagndstico descritivo-propositivo: como transfomar a praxis
educacional em uma experiéncia adequada para o aprendizado democratico de direitos

humanos?

Que a escola tem um papel de direcionamento social é um fato que ninguém pode
desconsiderar, mas se segue esquecendo diversos pontos que influem de modo direto na
conformacgédo da subjetividade que resulta da atividade dos centros educativos. A confianga
cega numa pedagogia herdada grosso modo da modernidade, e a confianca desta na razéo,
leva-nos a passar por alto o que pensou ha um seculo Dewey (2004, p. 30) quando ponderava,

em sua obra Democracia e Educagéo, que "o desenvolvimento no jovem das disposicoes e
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atitudes necessarias para a vida continua e progressiva de uma sociedade ndo pode ter lugar
pela comunicagdo direta de crencgas, emogOes e conhecimento. Tem lugar por meio do
ambiente”. E isto sem esquecer 0 que escreve mais adiante
Dewey (2004, p. 34):

Os adultos sdo naturalmente conscientes de dirigir a conduta dos demais
quando aspiram ao fazer assim imediatamente. [...] Mas os modos mais
permanentes e influentes de controle sdo aqueles que operam continuamente

sem tal intengdo deliberada de nossa parte.

Estas palavras de Dewey alertam-nos de algumas das questdes a ter em conta, bem
como nos permitem ir um passo além com respeito a diferentes tematicas que hoje ja néo
podem ser deixadas de lado em matéria educativa. Sobretudo a raiz dos estudos que foram
aparecendo, 0s quais nos dao pistas para realizar uma analise critica da realidade circundante
em diversos campos de acdo nessa seara dos direitos humanos. E por este motivo que
consideramos oportuno acompanhar as diferentes propostas de caréater critico tratando de dar
resposta a algumas das inquietudes presentes no panorama cientifico brasileiro em matéria de
Direitos Humanos. Tais questdes nos compelem a perquirir sobre a relacdo entre praxis
educativa e democracia na busca por uma analise critica-propositiva da questdo, com foco na
busca por pensar as possibilidades e desafios das pedagogias regenerativas em prol dos

direitos humanos.

Neste sentido, construimos a abordagem em trés questdes-chaves, com vistas a realizar

uma problematizagdo de caréter interdisciplinar sobre o debate apresentado.

3.1. Ambiente educativo e pedagogias regenerativas: conteldo e continente da educacdo em

direitos humanos

Em primeiro lugar, corresponde ao especialista em educagdo em Direitos Humanos a
responsabilidade e necessidade de realizar andlises criticas do ambiente educativo que
permitam aplicar pedagogias regenerativas. Sem esquecer que por ambiente educativo ndo
podemos entender somente a sala de aula, ja que a educacdo é um ato que vai para além da
mera localizacdo no centro educativo e que seria mais oportuno falar de comunidade
educativa, dado que, tal como destacava Durkheim (2013, p.83), "existe uma educacdo
inconsciente que ndo cessa jamais. Através de nossos exemplos, das palavras que
pronunciamos, dos atos que realizamos, estamos configurando de uma maneira constante a

alma de nossos filhos".
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Assim, autores como Amaral, Camargo e Murta mencionam a proposta de Bittar
(AMARAL, CAMARGO e MURTA, 2013, p, 46), de que “um projeto de DDHH deve acima
de tudo ser capaz de sensibilizar e humanizar, por sua propria metodologia, muito mais que
pelo conteddo daquilo que se aborda atraves das disciplinas que possam formar o
caleidoscépio de referencias de estudo e que organizam a abordagem de temas 0s mais
variados, que convergem para a finalidade Gltima do estudo: o ser humano". De maneira que a
inquietude por sensibilizar e humanizar deveria se transformar na tomada de consciéncia de
que uma educacdo em Direitos Humanos ndo possa ser alheia ao valor da comunidade

educativa e do ambiente no qual esta se forma.

Parece paradoxal ou meramente um desproposito isolar o meio e seu influxo educativo
como ambiente no processo de subjetivacdo de um individuo. Assim, a comunidade educativa
ndo seria meramente a escola e a familia, sendo também o ambiente, 0 meio circundante em
que se insere o ser humano desde seu nascimento, bem como as pessoas que o formam e que

com ele interagem.

Neste sentido, aparece como um assunto de suma relevancia levar a cabo uma
exaustiva identificacdo semiotica das pedagogias invisiveis, que tal como explica Acaso
(2012, p. 104), sdo "MICRODISCURSOS que se agrupam num MACRODISCURSO que
seria 0 ato pedagodgico. Podemos dizer que um ato pedagdgico é um macrodiscurso ou
macroestructura que se gera através da interacdo de multiplas microdiscursos e estes
microdiscursos sdo as pedagogias invisiveis". Sem duvida para poder levar a cabo com bom
pé esta tarefa resulta importante realizar um trabalho de documentacdo no ambiente de ensino

tal como propdem autores como por exemplo Alfredo Hoyuelos (2006).

Neste sentido, a maioria dos autores analisados como amostragem do estado da arte
desse debate no Brasil, como por exemplo Briltes, Nascimento e Gutierrez, (2013, pp.101-
108), sdo recorrentes em construir um discurso descritivo baseado na legislagéo internacional
e brasileira que apoia o desenvolvimento de uma educacdo em Direitos Humanos, ficando,
porém, em segundissimo plano o papel das politicas educativas de carater social holistico em

termos de pedagogia regenerativa (ACASO, 2012) como a que aqui propomos.

Também ndo podemos esquecer que nossa observacdo tem como objetivo a
implementacdo de medidas que permitam auxiliar na criacdo de espacos que facam possivel
que os individuos possam desenvolver uma capacidade critica e deliberativa que lhes permita
um comportamento ativo em democracia, bem como uma atitude responsavel que esteja

orientada para a aplicacdo e respeito dos Direitos Humanos. Para isso, ndo podemos deixar de
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insistir na necessidade de nos apartar de qualquer teoria milagrosa para mais bem nos centrar
numa reflexdo com respeito ao modelo de agente social, de individuo e de sujeito que se quer
formar para levar a cabo um projeto em Democracia e em Direitos Humanos. A idealizacdo
de certos conceitos ndo faria mais que contribuir a uma expectativa performativa ingénua com
respeito ao ato pedagogico. Assim, por exemplo, com respeito ao ambiente especifico da sala
de aula, sem entrar neste momento no ambiente-mundo exterior a aula- ndo podemos passar
por alto que o ambiente ou clima de uma sala de aula esta sujeito a diversos fatores, tais
como: a)Multidimensionalidade, b)Simultaneidade, c)Imediatez, d) Impredicibilidade e)
Publicidade f) Historia (PUJOLAS, 2014, p. 156). E por isso que empreitadas investigativas
de documentagéo na sala de aula consistem em tarefa importante que permitiria realizar uma
analise da realidade desse espaco e da sua viabilidade para o desenvolvimento da
aprendizagem. Trata-se da importancia de que a comunidade de educadores e demais pessoas
envolvidas nos ambientes educativos fagam esfor¢os por uma auto-analise e uma auto critica

das praxis e contextos estabelecidos.

3.2. Pedagogias invisiveis e discurso educativo: alertas contra a mimética enfraquecedora de

um aprendizado democratico de direitos humanos

O segundo ponto a ter em conta € 0 da inevitavel importancia de realizar analises
criticas do discurso que nos permitam desvelar as metaforas quotidianas mais habituais
presentes, tanto na sala de aula, como no meio doméstico ou de trabalho, bem como nos
meios de comunicacdo em massa e nas novas midias digitais. Ndo podemos esquecer que uma
critica recorrente que aparece no panorama cientifico brasileiro em matéria de Direitos
Humanos, tal como podemos ver em Solon Viola (2008), se refere ao papel dos meios de
comunicacdo, que chegaram na atualidade a fomentar uma ideia distorcida sobre os Direitos
Humanos, envolvida no senso comum de nédo responde mais que a uma demanda de defesa
dos bandidos. Se a isto se lhe soma o papel da internet na atualidade, a dificuldade de
controlar os dispositivos de criacdo de opinido publica escapa a qualquer individuo que néo
tenha sido educado de maneira autbnoma desde uma oOtica centrada em Direitos Humanos e
em democracia. Neste sentido, a a avaliagdo do influxo e do papel na democracia e dos
Direitos Humanos resulta, entre os que debatem essa questdo no panorama brasileiro, em trés
posturas muito definidas, tal como sublinham Bezerra; Jorge e Borges (2010, p.153), a

otimista, a moderada e a pessimista.
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E por isso que tanto uma analise da midia, desde o dmbito da cultura visual, bem como
a identificacdo das mencionadas metaforas, que se encontram identificadas de modo sagaz em
termos semidticos na obra de Johnson e Lakoff (1998), podem, entre outras coisas, nos
permitir identificar metaforas ontoldgicas e orientacionais que nos possibilitem entender mais
e melhor o ambiente no que se produz o ato pedagdgico. Isto facilitard estabelecer mudancas
conscientes em nossa maneira de nos expressar para tentar minimizar os efeitos inconscientes
do influxo destas metaforas quotidianas que passam de modo desapercebido (cf. GARCIA,
2014).

Um dos erros mais comuns com respeito a esta questdo inconsciente € a que resulta de
interpretar que o inconsciente pode chegar a ser descortinado ou controlado. Nada mais
afastado da realidade. No maximo os atores presentes na acdo pedagogica podem chegar a
tomar consciéncia da dificuldade que entranha a plasticidade mental no ato da aprendizagem.
Dita plasticidade mental (ANSERMET e MAGISTRETTI, 2010) aponta tanto a
imprevisibilidade da representacdo em termos criativos, como a importancia da assunc¢do do
papel do desejo como vontade de aprendizagem e criatividade. O que nos conduz ndo a uma
candida crenca no controle do inconsciente, sendo a ter presente que o ato pedagodgico vai
para além do ato dialdgico, ja que, de fato. é, seguindo a Ellsworth (2005, p. 72), um
"trialogo", dado o papel que tem o inconsciente em dita relacdo de aprendizagem.

3.3. Direcionalidade e praxis educativa democratica: dificuldades e desafios para a praxis

baseada em continentes educativos democraticos e emancipatorios

O seguinte ponto seria levar a cabo processos autocriticos por parte dos encarregados
do ato pedagdgico, com respeito a direcionalidade (ELLSWORTH, 2005) que se leva a cabo
nos espacos eminentemente educativos, mas também no resto de ambitos da vida social que

indiretamente também s&o espacos de aprendizagem.

A mencionada direcionalidade, ao ser uma relacdo que se produz no ato pedagogico,
ndo pode ter a pretensdo de causalidade e certeza, sendo que consiste, ao contrario, em ser
consciéncia da fragilidade do ato pedagdgico ao ndo ser possivel garantir-se um concerto
entre direcionalidade e resposta. Assim, a narrativa que pode exercer um professor pode ser
identificada por alguém como algo hostil (por exemplo o uso de gravata na sala de aula, como
meio de distanciamento ou imposicao de hierarquias) ou (entender essa mesma gravata) como
um elemento de identificacdo positivo. A esse respeito, faz sentido prestar atencdo a

observagdes como a realizada por Pires da Cruz (2010, p.85): "o professor de direito deve
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despojar-se da toga, ndo pode querer levar para a sala de aula sua autoridade de juiz,
advogado...".

Este ponto leva-nos a préxima parte da andlise da situacdo, a da relacdo entre 0s
efeitos politicos e educativos como problematica inevitavel em matéria de interacdo entre
Democracia e Direitos Humanos. A questdo da direcionalidade ndo é meramente um assunto
baseado na estética e nos componentes orientadores nela implicados, com respeito a
direccionalidade na sala de aula. A “toga™ ndo ¢ mais que uma metafora do que ela implica.
N&o é a vestimenta em si, sendo a atitude que resta depois dela, uma vez o professor se
desprendeu dela, j& que, em diversas ocasides, a falta de uma vestimenta que recorde aos
alunos "com quem estdo a tratar" faz com que o professor se comporte inconscientemente de
um modo que recorde aos alunos o fato de que este, pese a que agora nao a vista, em

realidade, "leva toga".

Por tanto, tal como assinalamos, ndo é tanto uma questdo de objetos ou de estética,
sendo de tentar minimizar os efeitos dos significantes que possam se fazer sentir no processo
de aprendizagem como algo hostil, discriminatério, segregador, em suma, contrario aos
valores democraticos que informam uma cultura de direitos humanos. Isso sim, sem esquecer

que toda aprendizagem é por definicdo um processo de inevitavel aculturacéo.

Os trés pontos que assinalamos ndo podem passar por alto, ja que é fruto da
ingenuidade e em alguns casos da insensatez o pensar que sem uma confluéncia entre
Democracia e Direitos Humanos vamos poder desenvolver um projeto pedagdgico orientado a
ditos objetivos. As consideracdes a ter em conta, acima apresentadas, tentam por de manifesto
uma realidade muitas vezes deixada de lado. O art. 2° do Titulo Il da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo 9394/96 estabelece, "A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno
desenvolvimento do educando [...]" (BRASIL, 1996).

Aqui despontam duas questdes de suma importancia. A primeira deve-se ao problema
de se desconsiderar que 0 modelo educativo que Europa exportou ao resto do mundo, e que
segue sendo 0 mais comum, ndo sO nasceu em plena Revolucdo Industrial como meio de
abastecer as fabricas de pessoal subalterno, disciplinado, obediente e carente de capacidade de
comando e deliberacéo, sendo que a sua vez, deve suas antecedentes a um modelo catedralicio
cuja direcionalidade, baseada na transmisso. E o claro exemplo do tipo de educagio bancéria

ao que Paulo Freire dedicou sua critica ao longo de sua vida. Este tipo de educagdo bancéria
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dé& como resultado uma coletividade acritica que diz de modo obediente sim aquele de quem

obtém uns contetdos com os que encher seu "vazio" com respeito ao conhecimento.

Conquanto a primeira questdo refere-se a heranca recebida como modelo educativo,
um segundo fator geralmente esquecido deve-se a impossibilidade da nédo-educacao.
Expliguemos. Quando lemos o citado artigo da LDB parece partir da ideia de que as
sociedades pudessem escolher entre educar e ndo educar, quando a diferenga esta basicamente
em si a educacdo € mera aquisicdo de estimulos mais ou menos praticos ou uma educacao
orientada para conseguir desenvolver uns valores e atitudes que nos permitam ser cidadaos
que vivem em democracia e que velam pelos Direitos Humanos. E por isto que cabe atender
as demandas de autores como (CANDAU, 2010, p.404) que propde, "processos de formacao
de sujeitos de direitos, ao nivel pessoal e coletivo, que articulem as dimensdes ética, politico
social e as préaticas concretas”. Tal como propusemos, atender a dimensdo do ambiente
educativo em termos de experiéncia educativa poderia garantir dita formagdo de sujeitos
responsaveis de direito.

Que a situacdo no Brasil ndo € muito diferente em relacdo a de outros paises nesta
matéria € um fato. A falta de confluéncia entre a teoria, geralmente afetada de pretendidas
boas intengdes, costuma chocar com a préatica, contaminada por interesses particulares,
setoriais ou partidarios, que fazem com que os diferentes agentes implicados em qualquer
processo de transformacdo da aprendizagem ndo facam mais que se proteger detras de um
discurso. Tal situacdo nos leva a outro assunto que consiste em cair na “problematica de um
belo discurso porém indcuo”. (SCHILLING, 2010, p.90). E neste sentido que autores como
Solon Viola fazem questdo de ter em conta que, em geral, conquanto foram as lutas contra as
diferentes manifestacfes de fascismo as que resultaram na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948 (VIOLA, 2007, p.44), no caso de Brasil, o papel dos movimentos sociais
continua sendo um dos maiores motores de mudanca em matéria social e humanitaria
(VIOLA, 2007, pp.68-76). E neste sentido que para conseguir uma maior efetividade no
ambito dos movimentos sociais ou na regeneracdo pedagogica que permita formar seres
humanos criticos e com capacidade deliberativa, ndo podemos apartar a mirada da préatica
educativa em sentido amplo, como tarefa que implica uma responsabilidade individual. Um
dos problemas inerentes aos Direitos Humanos e & Democracia é o de pensar que tanto 0s
primeiros como o segundo ndo sdo uma conquista historica, sendo algo de algum modo
presenteado. E por isso que tal como sustenta Bittar (2010, p.331 em AMARAL et alt. p. 47)

temos que, "habilitar a uma compreensdo segundo a qual a conquista de direitos depende da
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luta pelos direitos. NGs sustentamos que isto ndo pode se conseguir sem um processo de
pedagogia regenerativa que situe ao individuo no centro do processo de aprendizagem na

qualidade de sujeito e ndo de objeto.

Agora bem, ndo podemos desprezar o que diz de modo tangencial Solon Viola quando
afirma que conquanto foram os movimentos sociais 0s que tiveram que velar pela aplicacdo e
aquisicdo de avangos em Democracia e em Direitos Humanos isto sucedeu por duas questdes
que andaram de maos dadas. A primeira aludida por Viola (2007, p.15) refere-se ao uso
regulativo distorcido que pode ter o discurso em Direitos Humanos, o qual permite justificar a
eliminacdo da soberania das nacdes e retirar as liberdades dos povos de escolher sua cultura e
preservar sua organizacdo social. E a outra questdo que fica aqui num segundo plano e nédo
pode se esquecer, dada sua relevancia, atende a esta pergunta que formulamos: Que interesse
ia ter o poder na sociedade de consumo capitalista, cujo ponto de partida é a desigualdade, em
fazer das instituicBes educativas ambientes a servico do fomento de individuos criticos,
responsaveis e com capacidade deliberativa na sociedade?

A resposta parece clara, se atendemos por exemplo ao que escreve Wallesterein (2002,
p.167), “Se todos os seres humanos gozam dos mesmos direitos, e todos 0s povos tém iguais
direitos, ndo podemos manter um sistema de desigualdade como este que a economia

capitalista sempre imp0s e sempre impora”.

Entender que o problema da educagdo em Direitos Humanos néo pode ser diferente do
que representa a educacdo em geral nos leva a entender o conflito de interesses que representa
a simples demanda de uma educacdo emancipadora em sentido lato, ante os interesses do
capitalismo em geral. A sua vez, também nos leva a nos propor o porqué de um sem-fim de
injusticas e desigualdades na instituigéo escolar, que nos levam a dois caminhos. O primeiro,
ja o assinalamos e responde ao interesse de desenvolver uma escola publica atendendo ao
modelo transmissivo bancério da educacdo em aras de continuar perpetuando as mesmas
hierarquias e desigualdades que, em aparéncia, promete eliminar. A esse respeito, basta que se
atenha a diferenca manifesta entre a escola publica no Brasil ou Espanha e o da privada; a
primeira virada a atencdo bésica e destinada muitas vezes a ser um “depoésito” de individuos
para que ndo figuem sem escolarizar, produzindo uma pseudo-inclusdo excludente. Enquanto
a outra concentra seus esfor¢cos em apetrechar com ferramentas as classes que devem seguir

governando numa sociedade pedagogizada.

Quanto ao problema da liberdade pela qual vela o liberalismo, e da igualdade pela qual

velam outras formas de governo ou ideologias; ndo ha que esquecer que o verdadeiro
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problema atende a supra citada afirmacéo de Wallesterein, ja que aqui a questao é a de se um
modelo baseado na desigualdade vai poder dar aquilo que promete, ja ndo uma igualdade de
possibilidades de pretender cada um o desenvolvimento de um projeto de vida, sendo as
mesmas oportunidades para poder atingir a esse projetos. Quer dizer, se a escola, enquanto
instituicdo privilegiada no momento de fomentar a autonomia nos seres humanos, néo se pde
ao servico da sociedade, a sociedade seguird prostrada de joelhos ao servi¢co do sistema-
mundo ja instituido, reproduzindo as mesmas problematicas, as mesmas desigualdades, ou
ainda pior, criando novas formas de exclusdo. E nesse sentido que s&o importantes as palavras
de Thomas Piketty (2015, p. 90-91), “O ensino béasico obrigatério é sem duvida a
redistribuicdo eficiente mais importante”. Se a escola publica s6 é compreendida como
garantia de ndo exclusdo social e ndo como garantia de redistribuicdo e igualdade de

oportunidades a desigualdade vai se eternizar.

J& mencionamos que um dos problemas principais da educacdo implica que 0s
mecanismos de controle estejam precisamente ao servigco do poder estabelecido. Devemos
voltar a pensar sobre 0 peso e a importdncia de uma educacdo que beba da
interdisciplinariedade e que por sua vez se centre na no¢do de praxis. De nenhum modo dita
nocdo parte do fato de fazer da educagdo um fim em si mesmo, em sentido aristotélico, sendo
no sentido que propde Castoriadis: tentar levar a cabo uma atividade que considere ao outro e
0s outros com a possibilidade de ser autbnomo e por isso, tentar o ajudar a desenvolver dita
autonomia que permitir-lhe-a ser um sujeito responsavel, reflexivo e deliberativo, condicdo
sem que haja cidaddos democraticos, e portanto ndo poderia haver democracia
(CASTORIADIS, 1997, p.65). S6 desde a ignorancia ou desde a falta de responsabilidade
podemos esquecer que um dos maiores problemas com respeito a democracia e aos direitos
humanos tem que ver com as inumeraveis patologias sociais que fazem minguar qualquer
vislumbre de comportamento democréatico frente a realidade econdmica circundante que atua

como cabresto e mordaca das situacdes mais desastrosas de nossas sociedades.

N&o podemos esquecer que as patologias sociais as que alude Honneth (2014, p. 119)
referem-se ao fato de que, "sempre que enfrentemos-nos com acontecimentos sociais que
levem a um deterioro das capacidades racionais dos membros da sociedade de participar de
formas decisivas da cooperagdo social”. Sem duvida a desigualdade social econbmica e a
flexibilizacdo das garantias laborais de modo selvagem fizeram com que um grande numero
de coletivos e capas sociais vejam limitadas suas capacidades de atuar de modo democrético.

Uma democracia que convida a sua sociedade ao siléncio, com um sistema econémico
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baseado na desigualdade, pode ser qualquer coisa menos democratica, pode ser qualquer outra

coisa a excecdo de um sistema orientado a velar pelo desenvolvimento dos Direitos Humanos.

Uma das criticas mais repetidas é aquela que se refere a falta de mudancas
substanciais na forma da producdo e compartilhamento dos saberes. A respeito das
implicaces disso frente a tarefa da educacdo para uma nova cultura, escreve Levy (2010, p.
40) que, no Brasil, além da avalanche de Faculdades de Direito pouco comprometidas com
um ensino emancipador, aparece uma paralela realidade educacional que €, "igualmente
nociva e epidémica: a do cursinho preparatério, que de um lado recruta jovens e ambiciosos
talentos da docéncia avidos por remuneracao abastada e, de outro, os egressos de fabricas de
sonhos (ou pesadelos?)”. E a critica ndo fica ai, continua Levy, criticando a "proposta de um
aperfeicoamento da técnica de ensino extraida da faculdade de Direito: aulas sobre disciplinas
especificas e estanques, método mneménico com estratégias de absorcdo acritica de
contetdos para auxiliar o aluno (cliente) a atingir seu objetivo (ser aprovado no concurso

publico)".
Faz aproximadamente um século, o filésofo pragmatista escrevia:

Repito que ndo sei nada da Harvard de hoje, mas uma das coisas que espero
aprender durante minha estadia em Cambridge é a resposta a esta pergunta: se 0
estado de Massachusetts fundou esta universidade para que os jovens que vém aqui
recebam uma boa educacdo e possam dessa maneira ter bons rendimentos e jantar
pato com uma garrafa de Clos de VVougeot; se isso é 0 que se espera desta institui¢do
ou se, sabendo que toda a América do Norte confia, em sua maior parte, nos filhos
de Massachusetts para as solucdes dos problemas mais urgentes de cada geragéo,
espero gue neste lugar possa se estudar algo que sirva para resolver esses problemas.
Em poucas palavras, espero saber se Harvard é um centro educativo estabelecido
pela classe dirigente ou uma instituicdo para aprender o que ainda ndo se sabe
completamente, se é para 0 beneficio dos estudantes individuais ou se é para 0 bem
do pais e para uma elevagdo mais rapida do homem para aquele animal racional do
(que) é a forma embrionaria (PEIRCE, 2012, p.101).

A questdo parece clara, devemos desvendar a servigco de que ou quem esta a instituicdo
escolar, e devemos o fazer de modo responsavel, isto €, sabendo dar uma resposta elaborada
ndo do como vamos fazer tal ou qual coisa sendo do porqué vamos tomar tal ou qual caminho.
A resposta parece clara: Democracia e Direitos Humanos ou, parafraseando a Castoriadis,
barbarie. A necessidade da conexdo entre educacao e ética esta presente de modo constante
nos textos sobre educagédo em direitos humanos, como por exemplo em Pacheco (2010, p. 34).

Mas esta relacdo entre ambos conceitos precisa de um compromisso social constante
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estabelecido por uma linguagem da qual participe toda a sociedade. E por isso que tal como
aponta Solon Viola (2008), o papel dos movimentos sociais foi e é determinante & hora de
tentar estabelecer as novas lutas em prol da democracia. A pergunta sobre como deve ser a
educacdo em Direitos Humanos deve-se responder com um rotundo: em democracia toda
educacdo deve ser igual quanto aos fundamentos e sem uma pratica regenerativa a instituicao
escolar ndo vai ser mais que o contrario do que prega. Ndo podemos esquecer que em
qualquer analise em reflexdo da instituicdo educativa ndo pode passar despercebido que, tal
como escreve Santos (2010, p.20), a tarefa "conflui na necessidade de compreender ndo o

carater descritivo dos conceitos, mas as forcas que ou forjaram [...]".

4. Considerac0es Finais

Uma das principais questdes a considerar, com vistas a contribuir com as politicas
educativas que permitam a correta aplicacdo do PNDH e do PNEDH, € a necessidade de
fomentar o desenvolvimento auto-critico nos diferentes agentes implicados na aprendizagem.
Esta capacidade critica de analise ndo é s6 uma questdo que o professorado necessita
contemplar em senso individual, sendo também em termos de cooperacdo e também com uma
maior fluidez. Ndo podemos esquecer a importancia da realizacdo de um trabalho
interdisciplinar que permita adquirir um ponto de vista mais amplo e aberto a diversidade
social e das disciplinas.

O fomento da capacidade deliberativa e reflexiva entre os alunos tem o condao de
facilitar a aplicacdo de uma aprendizagem mais critica e responsavel. Mas para fazer isso
possivel e efetivar uma inovacao nesta seara do ensino, € preciso ajustar a realidade educativa
dedicada aos direitos humanos e a democracia. Para esta tarefa sera necessario recorrer a uma
analise da direcionalidade do discurso e das praticas quotidianas nos ambientes educacionais,
assim como realizar tarefas de documentacdo dos espagos destinados para o desenvolvimento
dos processos de aprendizagem. Isso permitiria a localizacdo das diferentes pedagogicas
invisiveis presentes no processo da aprendizagem. As mencionadas a¢fes permitiram realizar
uma inovacdo criativa, em termos de pedagogia regenerativa (refundativa, reconstrutora),
Uteis para 0 bom desenvolvimento de um ensino que vise a autonomia e & emancipacao, que é
aquele que ndo tem os direitos humanos e os valores democréaticos apenas como ponto de
chegada, sendo como praxis, quer dizer, como acdo onde deve confluir teoria e pratica, como

ponto de partida.
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