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V ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI MONTEVIDEU
—URUGUAI

DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIASDO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA |

Apresentacdo

Nos dias 8, 9 e 10 de setembro, na cidade de Montevidéu, no Uruguai, em parceria com a
Faculdade de Direito da Universidade da Republica do Uruguai, sob o tema: “Institucionesy
desarrollo en la hora actual de América Latina’, estiveram reunidos os participantes do
Grupo de Trabalho DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA sob a coordenagio dos Professores Dr. Felipe
Chiarello de Souza Pinto (Mackenzie) e Prof. Dr. Alberto Villagran Bevilacqua (Facultad de
Derecho Universidad de la Republica). Em momento extremamente oportuno para um
repensar critico das questdes interdisciplinares os trabalhos foram conduzidos de modo a
oferecer atodos perspectiva sistemética sobre os temas mencionados.

Parafacilitar o aproveitamento pelo leitor dos assuntos tratados neste Grupo de Trabalho, os
Coordenadores separaram os artigos do seguinte modo.

O primeiro se iniciou com o artigo da Maria Rosario Lezama Fraga “VIDEOS
ESTUDIANTILES: UNA ESTRATEGIA DIDACTICA INNOVADORA PARA
APRENDER DERECHO Y EVALUAR COMPETENCIAS EN LA ENSENANZA
UNIVERSITARIA” que se apresenta com a filmagem de um video, contendo um problema
da sociedade romana antiga e apresenta as alternativas que oferecem o direito romano do
passado para corrigi-lo. O objetivo € mencionar uma estratégia de ensino por meio de um
processo de construcéo de conhecimento e aprendizagem pelos alunos e ndo o proprio video.
Além disso, € uma forma de avaliar conhecimentos e habilidades, bem como uma
oportunidade de "aprender fazendo".

Em especifico os autores Jessie Coutinho de Souza Tavares e Monica Mota Tassigny
apresentaram o artigo “A COMPLEXIDADE DO CONHECIMENTO E A PESQUISA
EMPIRICA NO DIREITO A PARTIR DA UTILIZACAO DE MODELO ESTATISTICO”
gue se trata de estudar o processo de formag&o de um corpo discente, a pesguisa no campo do
direito se propde a desmistificar a complexidade do ordenamento juridico frente a realidade.
A partir de pesquisa descritiva e exploratéria, este trabalho teve como objetivo caracterizar
um modelo estatistico como via proficua na superagdo da perspectiva unicamente
bibliografica na area do Direito.



Por sua vez, o artigo “AS CONTRIBUICOES DA JUSTICA RESTAURATIVA AO
ENSINO DO DIREITO: POR UM NOVO PARADIGMA” das autoras Camila Mabel Kuhn
e Isabele Bruna Barbieri veio contribuir ao GT por meio de criticas do modelo de ensino
juridico na atualidade, objetivando apresentar uma justica restaurativa, como a possibilidade
de agregar as praticas de ensino do direito, rompendo com a prética da violéncia advinda do
atual modelo positivistae formal.

Em seguida se apresentaram Mariana Moron Saes Braga e Rodrigo Maia de Oliveira com o
artigo “COAUTORIA NOS GRUPOS DE PESQUISA EM DIREITO” desgjando desvendar
por meio de seus estudos se os lideres de grupos de pesguisa em Direito publicam em
colaboragdo com membros do seu grupo.

Foi apresentado pelos autores Fernanda Fortes Litwinski e Tatiana Fortes Litwinski o artigo
“E VIAVEL UTILIZAR O METODO HISTORICO NA PESQUISA EM DIREITO?

objetivando mencionar gue em metodologia de pesquisa em Direito leciona-se gue o método
histérico visa a producdo de registro fiel do passado por meio de um questionamento
principal que é sobre a viabilidade da consecucdo do método atualizado na pesquisa em
Direito, sem reducionismos, assim como sua indispensabilidade.

O artigo “EVOLUCAO HISTORICA DA POS-GRADUACAO NO BRASIL, NOVOS
RUMOS DO DIREITO, CRISE ATUAL DO ENSINO JURIDICO E METODO DO CASO:
UMA SOLUGAO POSSIVEL COMPATIVEL COM O NOVO CODIGO DE PROCESSO
CIVIL" apresentado por Cleber Sanfelici Otero e Tamara Siméao Arduini abordando sobre o
papel dos programas de pos-graduacdo no Brasil, o seu desenvolvimento histérico e a
situacdo do ensino juridico na contemporaneidade. Sugeriram-se a introducéo adicional de
novos métodos de ensino, com destaque para o método de casos em face do novo modelo
processual fundado na formacéo dos precedentes juridicos.

Foi oferecido também alegando um enfogue que se encontra na pauta juridico-politica da
atualidade: a Etica. O artigo “LEVANDO A ETICA A SERIO NO ENSINO JURIDICO”
pelo autor Rodrigo Chamorro da Silva.

Apresentou ainda um Mapa Mental informando que € preciso 0 desenvolvimento e a
aplicacdo de novas metodologias de ensino, que favorecam a mudanca do modelo mental
dominante, o pensamento sistémico, a comunicacdo imagética e significativa por meio do
artigo “MAPA MENTAL NO ENSINO JURIDICO” dos pesquisadores Frederico de
Andrade Gabrich e Luiza Machado Farhat Benedito.



De acordo com os pesquisadores Heloisa Melino de Moraes e Vanessa Oliveira Batista
Berner no artigo “O ENFRENTAMENTO AO MACHISMO NAS UNIVERSIDADESE A
CULTURA DE ESTUPRO: POR QUE PRECISAMOS FALAR DE GENERO NA

EDUCACAOQO? discorreram sobre o tema de género nas universidades fazendo uma relacéo
entre o saber-poder e a cultura de estupro.

Olga Suely Soares de Souza através do artigo “O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE DIREITO DA FASB: NA PERSPECTIVA DA INTERDISCIPLINARIDADE"
analisa os quatro anos de aplicacdo do projeto com o intuito de definir quais séo as suas
contribuicdes efetivas no curso de Direito da FASB. A titulo de resultado parcial,
demonstrou o desenvolvimento da leitura e escrita dos académicos do curso de Direito da
FASB.

Por fim, foi apresentado o artigo “PESQUISA JURIDICA NO BRASIL E AS
POSSIBILIDADES DA ANALISE ECONOMICA DO DIREITO” dos autores Joana Stel zer
e Rafael de Almeida Pujol objetivando fazer a Andlise Econdmica do Direito (AED),
mormente pelas possibilidades hermenéutico-cientificas e contribuicdo da Ciéncia
Econbmica.

As discussdes desencadeadas por este Grupo de Trabalho se mostraram muito interessantes,
colaborando para 0 engrandecimento do encontro.

Prof. Dr. Felipe Chiarello de Souza Pinto (Universidade Presbiteriana Mackenzie)

Prof. Dr. Alberto Villagran Bevilacqua (Facultad de Derecho Universidad de la Republica)



MAPA MENTAL NO ENSINO JURIDICO
MIND MAP IN LEGAL EDUCATION

Frederico de Andrade Gabrich 1
Luiza Machado Farhat Benedito 2

Resumo

Ha significativa mudanca da sociedade no século X X1, isso tem reflexo no perfil dos atuais
discentes dos cursos juridicos. As metodologias de ensino usadas nos cursos de Direito
continuam baseadas no saber do professor e dos livros, na comunicacdo por meio de
palavras, na dogmética e no império da lei (e ndo da norma juridica). E preciso o
desenvolvimento e a aplicagcdo de novas metodologias de ensino, que favorecam a mudanca
do modelo mental dominante, o pensamento sistémico, a comunicagdo imagética e
significativa. O Mapa Mental cumpre essas funcgdes e precisa ser compreendido e utilizado
pelos profissionais do Direito.

Palavras-chave: Mapa mental, Ensino juridico, Metodologia de ensino

Abstract/Resumen/Résumé

There is a significant change in society in the twenty-first century, this is reflected in the
profile of current students of legal courses. The teaching methodologies used in law schools
continued to follow the teacher's knowledge and books, communication through words, in the
dogmatic and the legal text (and not the rule of law). It takes the development and application
of new teaching methodologies that favor the change of the dominant mental model, systems
thinking, imagery and meaningful communication. The Mind Map fulfills these functions
and needs to be understood and used by legal professionals.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Mind map, Legal education, Teaching methodology

1 Doutor, Mestre e Especialista em Direito Empresarial/Comercial pela UFMG Professor da Universidade
FUMEC Coordenador do projeto de pesquisa Design Instrucional e Inovagéo das Metodologias de Ensino
Juridico (FAPEMIG).

2 Mestranda em Direito na Universidade FUM EC Pesquisadora no projeto de pesquisa Design Instrucional e
Inovagdo das Metodol ogias de Ensino Juridico (FAPEMIG) Advogada
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1. INTRODUCAO

As metodologias tradicionais do ensino juridico encontram-se em Xxeque nessas
primeiras décadas do século XXI, especialmente em virtude da mudanga significativa do
perfil médio dos alunos dos cursos de direito ocorrida no Brasil desde os anos 1980, que ¢
fato notdrio, sentido por todos os professores dos cursos juridicos no dia a dia,
independentemente de qualquer comprovagao documental.

A mudanga do perfil dos alunos, contudo, ¢ resultado do aumento significativo de
oferta de cursos de direito no Brasil, mas também das mudancas importantes ocorridas no
mundo a partir da queda do Muro de Berlim, que aconteceu em 09/11/1989, quando,
psicologicamente, comegou o século XXI.

O fim da Guerra Fria, do dualismo politico e filoséfico do mundo ocorrido a partir
de entdo, determinou o inicio dos tempos atuais e da era da informacao, que foi cada vez mais
difundida a partir do inicio dos anos 1990, quando a internet comegou a se impor como
principal plataforma para o fluxo continuo e crescente da informagdo. E essa realidade foi
potencializada ainda mais com o surgimento do Napster', da iTunes Music Store’, da web
2.0°, da Amazon, do Google, do Youtube, das redes sociais, dos smartphones e dos tablets.
Tudo isso permitiu (e permite) ndo apenas o compartilhamento (quase) gratuito e instantaneo
de ideias e de informagdes, mas de entretenimento e de conhecimento.

Os livros impressos, a universidade e o professor, que eram até o inicio dos anos
1990 as principais referéncias de informagdo e de conhecimento, passaram a conviver com a

liberdade exponencial de cria¢do, de expressao e de informacao permitidas pela internet, pelas

"o Napster, criado por Shawn Fanning e seu co-fundador Sean Parker, foi o programa de compartilhamento de
arquivos em rede P2P criado em 1999, que protagonizou o primeiro grande episodio na luta juridica entre a
indistria fonografica e as redes de compartilhamento de musica na Internet. Compartilhando, principalmente,
arquivos de musica no formato MP3, o Napster permitia que os usudrios fizessem o download de um
determinado arquivo diretamente do computador de um ou mais usuarios de maneira descentralizada, uma vez
que cada computador conectado a sua rede desempenhava tanto as fungdes de servidor quanto as de cliente.
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Napster>, acesso em 12/07/2015.

2 A iTunes Store (conhecida por iTunes Music Store até 12 de setembro de 2006) é um servigo online de musica
e video operado pela Apple Inc. dentro do programa iTunes. Introduzida em 28 de abril de 2003, a loja provou a
viabilidade de vendas online de musica. Até setembro de 2006, a loja ja havia vendido mais de 1,5 bilhdo de
musicas, responsavel por mais de 80% das vendas mundiais de musica online.
<https://pt.wikipedia.org/wiki/ITunes Store>, acesso em 12/07/2015.

Web 2.0 é um termo popularizado a partir de 2004 pela empresa americana O'Reilly Medial para designar uma
segunda geragdo de comunidades e servigos, tendo como conceito a "Web como plataforma”, envolvendo wikis,
aplicativos baseados em folksonomia, redes sociais, blogs e Tecnologia da Informagdo. Embora o termo tenha
uma conotacdo de uma nova versdo para a Web, ele ndo se refere a atualizagdo nas suas especificagdes técnicas,
mas a uma mudanga na forma como ela é encarada por usuarios e desenvolvedores, ou seja, 0 ambiente de
interagdo e participagdo que hoje engloba inimeras linguagens e motivagdes.
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_2.0>, acesso em 12/07/2015.
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redes sociais, pelo Google, pela relativizacdo pratica da logica restritiva da propriedade
intelectual.

A geracdo e a transmissdo das ideias e das informagdes, que baseava-se,
fundamentalmente, na ldgica quase absoluta do pensamento racional, por meio de palavras
escritas (impressas) e faladas (presencialmente), passou em poucas décadas, desde os anos
1990, a conviver com outras formas subliminares de ideag¢do, de informagdao e de
conhecimento, assentadas na interagdo entre razdo e emogdo, entre ciéncia e arte, entre a
descri¢do simples dos fatos e o storytelling, entre o texto e a imagem (estatica e/ou em
movimento), entre a teoria pura e a pratica real.

Diante desse contexto, no ambito especifico do ensino do direito, as metodologias de
ensino juridico precisam ndo apenas evoluir, mas agregar multiplas (e novas) experiéncias e
possibilidades de informacgdo, de formagdo e de encantamento dos alunos, como também
mecanismos que promovam a produ¢do de novas ideias que determinem a organizagdo
juridica e eficiente dos objetivos das pessoas (que devem, no fim, serem realizados com o
menor custo possivel de desgaste psicologico, de tempo, de recursos financeiros e,
preferencialmente, sem a existéncia de conflito e/ou de um processo judicial).

O problema ¢ que o ensino juridico ainda ndo € orientado para isso e as metodologias
tradicionais usadas no Brasil valorizam quase que exclusivamente o método dedutivo e
escolastico, desenvolvido principalmente por meio de aulas expositivas formais (repetitivas) e
com fundamento significativo no texto expresso da lei. Esse ¢ o problema que esta pesquisa
procura solucionar, por meio da combinagdo da metodologia tradicional (supostamente linear,
“racional” e baseada quase que totalmente no uso da palavra escrita e/ou falada ), com outra
inovadora, baseada no desenho, na comunicagdo imagética e na logica do pensamento
radiante (ndo linear e marcadamente emocional).

Tudo isso, para que o discente dos cursos juridicos seja instigado, cada vez mais, a
pensar de maneira sistémica (holistica) e estratégica, o que exige ndo apenas a mudanca ou o
aprimoramento das metodologias de ensino usadas nas salas de aula, mas também a completa
mudanga do modelo mental ainda dominante na academia entre professores e alunos, que
enxergam quase sempre o Direito como uma ciéncia normativa voltada para a determinagdo
daquilo que ¢ certo ou errado em um determinado lugar e/ou momento, para a solu¢do dos
conflitos decorrentes da interagdo entre as pessoas, quase sempre por meio do uso do processo
judicial.

Nesse sentido, o desenho, a comunicagdo imagética e os mapas mentais podem

representar novas e instigantes possibilidades para o aprimoramento e/ou para a renovagao
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das metodologias de ensino juridico usadas pelos antigos, pelos atuais e pelos futuros
professores e alunos dos cursos juridicos. E esta pesquisa propde isso com a utilizagdo do
método logico dedutivo e especialmente a partir dos referenciais tedricos estabelecidos por
Dan Roam, na obra Desenhando Negocios [The Back of the Napkin] e por Tony Buzan, no
livro Mapas Mentais: métodos criativos para estimular o raciocinio e usar a0 maximo o

potencial do seu cérebro.

2. A IMPORTANCIA DO DESENHO PARA A EXPLICITACAO DAS IDEIAS E
PARA O ENSINO

Como demonstra Edgar Morin:

E impressionante que a educagdo que visa a transmitir conhecimentos seja cega
quanto ao que € o conhecimento humano, seus dispositivos, suas enfermidades, suas
dificuldades, suas tendéncias ao erro e a ilusdo, e ndo se preocupe em fazer conhecer
o que é conhecer. (MORIN, 2013)

De fato, as pessoas podem pensar e expressar as suas ideias e sentimentos de
diversas maneiras: por meio de palavras faladas e escritas, por meio de imagens estaticas ou
em movimento, por meio da musica, do teatro, do cinema. Todavia, tradicionalmente, no
ocidente, o pensamento, a expressdo de ideias e a transmissdo do conhecimento sdo
realizados, fundamentalmente, por meio de palavras escritas, especialmente a partir do
momento em que a pessoa aprende a ler e a escrever.

Entretanto, nem sempre foi assim, pois na antiguidade mais remota, no tempo das
cavernas, o ser humano se comunicava com as futuras geragdes por meio de historias
contadas e repassadas oralmente, bem como por meio de desenhos, que, inclusive, permitiram
a descricdo e a transmissdo do modo de vida daquela época até os tempos atuais, o que hoje
pode ser comprovado por meio das imagens rupestres.

Nao obstante, atualmente, antes da alfabetizagdo, as criangas ainda se comunicam
muito por meio de desenhos. Por isso, nessa etapa do desenvolvimento da crianga, ¢
relativamente comum encontrar o estimulo escolar que leva as criangas & comunicagdo por
meio dos desenhos. Infelizmente, depois do processo de alfabetizagcdo e durante quase todo o
processo de educacdo formal, a pratica do desenho ¢, pouco a pouco, ndo apenas deixada de
lado, mas taxativamente reprimida e até, em alguns casos, proibida, especialmente no ensino

académico e essencialmente instrutivista e formal, que ainda prevalece ndo apenas no meio
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escolar, mas também no meio universitario. Na realidade, ha uma equivocada percepcao de
que recalcando a afetividade no ensino e na ciéncia (que pode ser representada muito mais
facilmente por meio de desenhos e de imagens), poder-se-ia eliminar o risco de erro.

Mas, como Morin esclarece:

[...] no mundo humano, o desenvolvimento da inteligéncia ¢é inseparavel do mundo
da afetividade, isto ¢, da curiosidade, da paixdo, que por sua vez, sdo a mola da
pesquisa filosofica ou cientifica. A afetividade pode asfixiar o conhecimento, mas
pode também fortalecé-lo. Ha estreita relagdo entre inteligéncia e afetividade: a
faculdade de raciocinar pode ser diminuida, ou mesmo destruida, pelo déficit de
emoc¢do; o enfraquecimento da capacidade de reagir emocionalmente pode mesmo
estar na raiz de comportamentos irracionais. (MORIN, 2013)

Nao ha, pois, que se falar na impossibilidade do ensino formal ocorrer no Direito ou
em qualquer outra ciéncia, por meio da combinagdo de palavras e imagens (desenhos), de
razdo com emocdo (afetividade). Ao contrdrio: o conhecimento humano acontece e ¢
maximizado exatamente quando se obtém a combinagdo exata entre razdo e sensibilidade, o
justo meio entre o raciocinio logico abstrato e a emog¢ao da vida, da pratica. Assim, ndo ha
como desconsiderar que o ser humano pensa, se comunica, ensina ¢ aprende por meio da
combinag¢do entre imagens e palavras.

Nao obstante, vale ressaltar que, segundo Sibbet (2013), a maior habilidade natural

do ser humano para se comunicar ocorre por meio do desenho, pois:

Os pesquisadores em aprendizado e inteligéncia cognitiva sabem agora que seres
humanos processam informagdo de formas diferentes, € que o pensamento visual é
uma parte grande do que fazemos. Parece que nossos cérebros sdo macicamente
desenvolvidos para processar informagdo visual, e alguns sugerem que até 80% de
nossas células cerebrais estdo envolvidas nisso. (SIBBET, 2013, p. xvi).

Por isso, conforme Dan Roam, ndo h4d maneira mais poderosa de provar que
conhecemos algo do que fazer um desenho simples dele. Também ndo ha maneira mais eficaz
de enxergar solu¢des ocultas do que pegar uma caneta e desenhar as pecas do problema.”
(ROAM, 2012, p. xiii).

Todavia, o mesmo Roam observa o seguinte:

Como os desenhos podem representar conceitos complexos e resumir vastos
conjuntos de informagdes de forma facil de aplicar e compreender, sdo uteis para
esclarecer e resolver problemas de todos os tipos: questdes relativas a negdcios,
conflitos politicos, complexidades técnicas, dilemas organizacionais, conflito de
programagdes e até mesmo desafios pessoais. (ROAM, 2012, p. 13)
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Nesse sentido, como serd demonstrado a seguir com fundamento em Buzan, os
desenhos podem (e devem) ser também utilizados, por meio do mapa mental, ndo apenas para
ensinar Direito, mas para resolver problemas juridicos complexos, para estruturar do ponto de
vista juridico e da maneira mais eficiente possivel os objetivos das pessoas, bem como para
organizar e facilitar o exercicio profissional das diversas profissdes inerentes a ciéncia do

Direito.

3. 0 MAPA MENTAL

O mapa mental, tal como ¢ principalmente conhecido e usado atualmente para os
mais diversos fins, ¢ uma metodologia ou uma ferramenta de aprendizagem, de planejamento
e de organizacdo das ideias, que foi desenvolvida por Tony Buzan.

Nesse sentido, conforme dispde Sibbet:

“Ferramenta é obviamente uma metafora. E usada para indicar coisas tangiveis que
vocé pode fazer para conseguir os resultados desejados. Toda ferramenta é um
produto de alguma inten¢do de fazer algo. Com o uso repetido, uma ferramenta
evoluira e se tornara refinada. Uma boa ferramenta tem um uso central, mas também
¢ utilizavel para outras coisas além das indicadas. Por exemplo, um bom martelo
pode ser usado para abrir uma porta. (SIBBET, 2014, p. 4).

Nao obstante, da mesma maneira como Sibbet pensa, para Buzan, a principal
linguagem usada pelo cérebro humano ndo ¢ constituida nem por palavras faladas, nem
tampouco por palavras escritas, pois “esse orgdo trabalha por meio dos sentidos, criando
associagdes entre imagens, cores, palavras-chave e ideias.” (BUZAN, 2009, p.25). De acordo
com este autor, o pensamento humano desenvolve-se, sobretudo, por meio da associagdo entre
imagem-chave, palavra-chave e os seus respectivos significados, que sdo enviados ao cérebro
para resgatar a lembranga ndo apenas de uma unica palavra ou frase, mas de uma série de
informagdes, emogdes e sentimentos pretéritos da pessoa, relacionadas a um modo de pensar
multidimensional, ndo linear e radiante.

Nesse sentido, como Buzan também esclarece:

As pesquisas mostram que o cérebro é um o6rgdo multidimensional, capaz de
absorver, interpretar e recuperar informagdes por meio de recursos que sdo muito
mais sensitivos, criativos, multifacetados e instantaneos do que as palavras escritas e
faladas. A mente é capaz de entender uma informacdo ndo-linear, pois é projetada
para essa fungdo. E ela faz isso o tempo todo, seja quando vemos fotografias e
figuras, seja quando interpretamos outras imagens que estdo ao nosso redor.
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Quando o cérebro ouve uma série de frases, ele ndo absorve a informagdo palavra a
palavra, linha a linha — ele a considera como um todo. Ele a classifica, interpreta e
assimila de diversas maneiras. Ouvimos as palavras e as situamos no contexto do
conhecimento que ja possuimos. Ndo temos necessidade de escutar todo um
conjunto de frases antes de elaborarmos uma resposta.” (BUZAN, 2009, p. 17-18).

Assim, de fato, quando uma pessoa ¢ instada a pensar, por exemplo, em um carro,
certamente ela ndo imagina em sua mente no primeiro instante em que ouve o som da palavra
as letras C, A, R, R, O, mas a imagem que lhe ¢ mais familiar de um automdvel, promovendo
a associac¢do da sonoridade da palavra, com as imagens e cores correspondentes ao contexto
que lhe ¢ dado e a experiéncia pretérita de sua vida.

O problema, todavia, ¢ que o ser humano estd tdo acostumado a se comunicar por
meio de palavras faladas e escritas, que acaba por acreditar que o cérebro funciona
principalmente por meio delas, ordenadas racionalmente, tal como sdo escritas, em linhas, da
esquerda para a direita (no mundo ocidental), e em topicos (numerados) de cima para baixo.

De fato, como Buzan observa (2009, p.22), ¢ preciso saber mais sobre como o
cérebro recebe, processa, analisa, retém (armazena) e recupera informagdes, pois isso €
absolutamente fundamental tanto para a criagdo, para o compartilhamento e para o
desenvolvimento das ideias, quanto para o desenvolvimento de metodologias de ensino e
aprendizagem, entre as quais podem ser destacados os mapas mentais.

Nesse sentido, o cérebro, para Buzan:

“[...] ndo raciocina de forma linear ¢ monodtona. Ao contrario, ele pensa em varias
diregdes a0 mesmo tempo — partindo de ativadores centrais presentes em Imagens-
chave ou em Palavras-chave. Chamo isso de Pensamento Radiante.

Como o termo sugere, os pensamentos se irradiam de dentro para fora, como os
galhos de uma arvore, as nervuras de uma folha ou os vasos sanguineos, que se
propagam a partir do coracdo.”(BUZAN, 2009, p. 22).

E ¢ exatamente assim, a exemplo dos galhos de uma arvore, de forma nao linear e
radiante, que Buzan projeta e estrutura o Mapa Mental, visando reproduzir nele a mesma
logica de funcionamento do cérebro humano, o que acaba melhorando e intensificando o
processo cerebral natural do pensamento radiante, por meio de um circulo virtuoso.

Para Buzan, inclusive, “quanto mais vocé conseguir armazenar informagdes de uma
forma que se assemelhe a maneira como o cérebro funciona naturalmente, mais facilidade ele
tera para se recordar de fatos importantes e memorias pessoais.” (BUZAN, 2009, p. 23).

De acordo com Buzan, contudo, antes de a pessoa elaborar um mapa mental, ela

deve estabelecer claramente qual ¢ o objetivo a ser alcancado com ele, o que deve ser feito
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com antecedéncia. “E importante tomar essa decisdo porque um Mapa Mental bem-sucedido

tem, em esséncia, uma imagem central que representa seu objetivo.” (BUZAN, 2009, p. 31).
Mas Buzan também observa que, depois de definir o objetivo central do Mapa

Mental, a pessoa deve editar e ordenar as ideias, para que as mesmas sejam melhor

estruturadas. Assim,

“O primeiro passo nesse sentido € definir quais sdo suas Ideias de Ordenagdo
Basica (IOBs). Elas s@o assuntos-chave essenciais em torno dos quais todos os
outros conceitos podem ser organizados. Eles sdo “ganchos” ou “cabides”, os quais
penduramos todas as ideias associadas (exatamente como os titulos dos capitulos de
um livro representam o conteudo tematico dessas se¢des).” (BUZAN, 2009, p. 32).

Ap0s a defini¢do do objetivo principal e das Ideias de Ordenagdo Basicas (IOBs), o

Mapa Mental deve ser criado, considerando as seguintes recomendacdes de Buzan:

1. Desenhos objetivos e claros, que permitam o desenvolvimento do proprio estilo
da pessoa que elabora o Mapa Mental;

2. Uso (sem medo) de imagens em perspectiva em todo o Mapa Mental,

3. Uso de uma imagem central no meio de uma folha em branco posicionada
horizontalmente. A imagem deve ser, preferencialmente incomum, atrativa,
colorida e destacada, e deve ter relagdo direta com o objetivo principal do Mapa
Mental. E, se eventualmente uma palavra for usada como imagem central, ela
deve ser desenhada de forma diferenciada, preferencialmente em trés dimensdes
e colorida;

4. A partir da imagem central, e com linhas grossas e tortas, deve-se desenhar
ramificagdes (ou “galhos”), que devem terminar em outros desenhos, que
correspondem as demais Ideias de Ordenacdo Basicas (IOBs) decorrentes do
objetivo central;

5. Deve-se escrever em letra de forma uma palavra-chave para cada ramificacdo —
que deve também corresponder aos pensamentos principais relacionados a uma
Ideia de Ordenagao Bésica (IOB), com o cuidado necessario para que a palavra
tenha o tamanho da ramificacdo correspondente;

6. Novas ramificagcdes secundarias devem ser criadas a partir de cada um dos
desenhos também secundarios, com novas palavras-chave e derivagdes/solucdes
decorrentes do pensamento radiante relativo ao tema-problema descrito no Mapa

Mental;
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7. Deve-se usar trés ou mais cores por imagem, pois elas estimulam a memoria e a
criatividade, e também podem ser usadas para criar uma logica hierarquica das
informagdes langadas no Mapa Mental;

8. O autor do Mapa Mental deve criar o seu proprio codigo e/ou a sua propria
hierarquia, pois isso poupa tempo e facilita as conexdes instantaneas;

9. Deve-se também usar os sentidos, pois quanto mais o0 Mapa Mental for capaz de
ativar as memorias sensoriais (visdo, audicdo, tato, paladar, olfato e percepc¢do
espacial), mais eficiente ele serd;

10. Sao recomendaveis as variacdes de fonte e de tamanho de letras e numeros,
visando estabelecer, facilitar e/ou transmitir a ideia de hierarquia;

11. A aparéncia das ramificagdes ou dos “galhos” que derivam (tortos) da imagem
central e das demais ideias ordenadas (e que também sao representadas por outras
imagens) devem ser organizadas de maneira uniforme em todo o Mapa Mental;

12. Deve-se usar um espacamento adequado, deixando um espaco livre entre cada
item do Mapa Mental;

13. Recomenda-se também o uso de setas para que sejam feitas as conexdes entre as

ramificagdes que decorrem de cada imagem.

Mesmo com todas essas recomendacdes objetivas e que podem ser usadas como um

verdadeiro método ou roteiro para elaboragdo de qualquer mapa mental, Buzan destaca que:

“Todo criador de Mapas Mentais enfrenta quatro fatores de risco:

- A elaboragdo de Mapas Mentais que, na verdade, ndo sdo Mapas Mentais;

- O uso de frases em vez de palavras Unicas;

- A preocupacdo desnecessaria com o fato de criar um Mapa Mental
“baguncado”;

- Uma reagdo emocional negativa em relagdo ao Mapa Mental.” (BUZAN, 2009,
p-45).

De fato, ¢ muito comum as pessoas dizerem que ndo sabem desenhar e que, por isso,
ndo pretendem criar e usar um Mapa Mental. Da mesma maneira, em muitos casos, depois de
0 mapa pronto o(a) autor(a) o rejeita, sob os argumentos de que ficou feio, mal distribuido ou
bagungado, o que acaba determinando uma reacdo emocional negativa relativamente ao uso
da metodologia.

E importante observar, contudo, que a maioria absoluta das pessoas (professores ou
alunos) ndo sabem ou ndo encontram-se treinadas para promover a comunicac¢ao de ideias por

meio de seus proprios desenhos. Por isso, o uso de desenhos toscos, rudimentares e ruins na
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elaboracdo dos Mapas Mentais, pode significar um importante elemento de conexdo do autor
com o seu interlocutor (que, certamente, também nao sabe desenhar com primor), ao contrario
do que se pode normalmente imaginar. Mas, evidentemente, o treino e o uso frequente dos
Mapas Mentais acabam por permitir um aprimoramento dos desenhos e dessa forma de
comunicagdo (especialmente no caso dos professores).

Vale observar, contudo, que o Mapa Mental, tal como sugerido por Buzan (2009),
ndo se confunde com um “esquema”, que normalmente ¢ elaborado somente com (muitas)
palavras, frases e até trechos inteiros, sem nenhuma imagem, monocromatico e distribuido
ordenadamente por meio de linhas absolutamente retas e finas. Quanto a isso, inclusive, ¢é
importante observar que alguns livros, inclusive de Direito, que se autodenominam como
livros de mapas mentais, na verdade, ndo passam de esquemas resumidos e (quase)
monocromaticos, repetitivos, repletos de linhas retas, de muitas palavras e de nenhuma

imagem.

4. O ENSINO JURIDICO

O ensino e a pratica juridica brasileira, indiscutivelmente, passam por uma crise que
pode ser analisada a partir de diversos aspectos ideoldgicos, sociais, culturais, economicos,
politicos e metodologicos, sendo que a esta pesquisa, por conta de um corte epistemoldgico,
somente interessam os aspectos metodoldgicos.

Antes de qualquer abordagem especifica, ¢ importante observar que a forma de
pensar adotada pela maioria dos professores e demais profissionais do Direito, tem uma
influéncia significativa ndo apenas na mencionada crise do ensino juridico, mas também na
propria crise das profissdes juridicas, comprovada pelo excesso de processos judiciais, pela
demora e muitas vezes inconsisténcia da prestagdo jurisdicional, que corroboram o deficiente
funcionamento do Poder Judiciario em muitos casos da préatica.

Segundo Peter Senge, “nossos modelos mentais determinam ndo apenas a forma
como entendemos o mundo, mas também como agimos.” (SENGE, 2008, p. 201).

O mesmo autor ressalta, ainda, que:

Os modelos mentais podem ser generalizagdes simples, como “ndo se pode confiar
nas pessoas”, ou podem ser teorias complexas, como minhas premissas sobre os
motivos pelos quais os membros da minha familia interagem de uma determinada
forma. Mas o mais importante ¢ compreender que os modelos mentais sdo ativos —
moldam nossa forma de agir. Se temos a crenga de que ndo se pode confiar nas
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pessoas, agimos de forma diferente do que agiriamos se acreditdssemos que as
pessoas sdo dignas de confianga. (SENGE, 2008, p. 202).

Nesse sentido, o ensino e a pratica juridica brasileiros sdo desenvolvidas, quase
sempre, a partir de uma mesma forma de pensar, de um modelo mental dominante e ja
destacado acima. De acordo com esse modelo mental que ainda prevalece como forma de
pensar da maioria dos profissionais do Direito (inclusive professores e alunos dos cursos
juridicos), todas as ideias devem ser desenvolvidas a partir da andlise de um fato tnico e
isolado dos demais fatos e pessoas.

Além disso, de acordo com essa forma de pensar ainda dominante, o Direito ¢é
sempre considerada uma ciéncia normativa voltada para a determinacdo daquilo que ¢ certo
ou errado em um determinado lugar e/ou momento. Nesse modelo, o Direito ¢ compreendido
também como a ciéncia da (suposta) solucdo de conflitos (sempre pressupostos por quem
ensina, interpreta e aplica o Direito), quase sempre por meio da intervenc¢do estatal e de um
processo judicial. Além disso, de acordo com esse modelo dominante de pensamento, a fonte
priméaria, mais importante e (quase) unica do Direito € a lei formal, ja que, de acordo com a
maxima positivista expressa no texto constitucional, “ninguém ¢é obrigado a fazer ou deixar de
fazer alguma coisa, sendo em virtude de lei” (art. 5°, 11, da Constituigdo da Republica).

Esse modelo mental que ainda domina, acaba valorizando um ensino juridico calcado
quase totalmente no método cientifico dedutivo, nas metodologias escoldsticas centradas
fundamentalmente no saber do professor, desenvolvidas principalmente por meio de aulas
faladas, expositivas (repetitivas) e com fundamento na baliza primordial do texto legal. E
mais: essa forma de pensar acaba valorizando a superespecializacdo disciplinar e
desvalorizando o pensamento sist€émico, a inter, multi e transdiciplinaridade, bem como a
contextualizagdo no Direito.

E, baseado no pensamento de Peter Senge (2008), pode-se concluir que ¢ justamente
o pensamento sist€émico que permite o desenvolvimento de possiveis solugdes para os
problemas contemporaneos da humanidade, inclusive no ambito juridico, pois hd uma
interdependéncia latente em todas as relagdes existentes entre o universo, o planeta Terra, o
meio ambiente, as pessoas, a organizagdo e o funcionamento do Estado e das empresas, os
fatos e os atos juridicos.

Nesse sentido, segundo Peter Senge:

O pensamento sistémico € uma disciplina para ver o todo. E um quadro referencial
para ver inter-relacionamentos, ao invés de eventos; para ver os padrdes de

137



mudanca, em vez de “fotos instantdneas”. E um conjunto de principios gerais —
destilados ao longo do século 20, abrangendo campos tdo diversos quanto as
ciéncias fisicas e sociais, a engenharia ¢ a administragéo. [...]

Hoje, o pensamento sistémico ¢ mais necessario do que nunca, pois nos tornamos
cada vez mais desamparados diante de tanta complexidade. Talvez, pela primeira
vez na histéria, a humanidade tenha a capacidade de criar muito mais informagdes
do que o homem pode absorver, de gerar uma interdependéncia muito maior do que
o homem pode administrar e de acelerar as mudangas com uma velocidade muito
maior do que o homem pode acompanhar. Certamente a escala de complexidade ¢
sem precedentes. Tudo a nossa volta é exemplo de “colapsos sistémicos” —
problemas como o aquecimento global, a diminui¢do da camada de ozonio, o trafico
internacional de drogas e o déficit comercial e or¢camentario norte-americano —,
problemas que nio possuem uma simples causa local. [...]

A complexidade pode facilmente minar a confianga e a responsabilidade — como no
frequente refrao, “E tudo muito complexo para mim” ou “N#o posso fazer nada. E o
sistema”. O pensamento sistémico ¢ o antidoto para essa sensa¢do de impoténcia que
muitas pessoas sentem ao entrar na “era da interdependéncia”. O pensamento
sistémico ¢ uma disciplina para ver as “estruturas” subjacentes as situagdes
complexas e para discernir entre mudangas de alta e de baixa alavancagem. Ou seja,
ao ver o todo (whole), aprendemos a fomentar a satde (health). Para fazer isso, o
pensamento sistémico oferece uma linguagem que comeca com a estruturagdo do
modo como pensamos. (SENGE, 2008, p. 99-100).

Assim, como, infelizmente, o modelo mental dominante no ensino e na pratica
juridica valoriza quase que exclusivamente a solucdo de conflitos por meio da lei e do
processo judicial, sdo raros os casos em que o método indutivo, o pensamento sistémico
(gestaltico’) e as metodologias que valorizem o pensamento divergente, radiante e criativo
dos alunos e dos profissionais do Direito sdo utilizadas ou mesmo desenvolvidas no ambito
teorico e/ou pratico. E isso acaba promovendo, cada vez mais, em um circulo vicioso, o
desinteresse e o despreparo dos alunos para uma atuagdo profissional renovada, baseada em
um modelo mental diferente do tradicional e ainda dominante, contemporaneo (e até, em
certos momentos, vanguardista), conectado com as necessidades e com os desafios do século
atual.

Um desses novos modelos mentais ¢ conhecido como Analise Estratégica do Direito
(GABRICH, 2010), segundo o qual o pensamento deve ser necessariamente sistémico
(holistico) e o Direito deve ser compreendido como uma das (muitas) ciéncias usadas pelas
pessoas (naturais e juridicas) para a estruturacdo eficiente dos seus objetivos (com o menor
desgaste psicologico, de tempo e de dinheiro possiveis), preferencialmente sem conflitos, com
a maxima felicidade e, certamente, sem os pressupostos do processo judicial e/ou da solugdo

ndo consensual de eventuais divergéncias que decorrem (naturalmente) do relacionamento

* Conforme Noble e Bestley, “extraida do ramo da psicologia que lida com a mente humana e com o
comportamento em relagdo a percepgdo, a teoria de Gestalt pode ser entendida como sendo baseada na nogéo de
que o todo € maior do que a soma das partes individuais.” (NOBLE et BESTLEY, 2013, p. 16).
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humano. De acordo com esse paradigma, se a estruturagao juridica for bem realizada, nao
haverd conflito, ndo haverd processo judicial e, no plano ideal (utdpico), ndo haverad
infelicidade.

Em outras palavras, de acordo com a perspectiva da Andlise Estratégica do Direito,
no plano absolutamente ideal, se existe conflito e/ou se existe a necessidade de um processo
judicial para dirimi-lo, h4 um importante indicativo de falha no planejamento juridico dos
objetivos das pessoas (naturais e juridicas) envolvidas no caso. Dai, portanto, o0 motivo pelo
qual, na Analise Estratégica do Direito ndo ha o pressuposto do conflito e do processo judicial
na formula¢do de ideias e, sobretudo, no ensino do Direito.

De acordo com essa teoria, o Direito existe para estruturar sistematicamente os
objetivos das pessoas, para que eles sejam realizados com a maior eficiéncia possivel, com a
maior satisfacdo e felicidade possiveis de todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamente.

E preciso, todavia, que a mudanca de paradigma e de modelo mental comecem no
plano teorico e pratico. E a combina¢do das metodologias tradicionais, com o uso de outras
mais inovadoras, como ¢ o caso dos Mapas Mentais, certamente podem representar um
excelente caminho nessa dire¢do, especialmente porque valorizam a identificagdo e realizagdo
mais eficiente dos objetivos das pessoas, com o desenvolvimento de solugdes sistémicas e

sustentaveis.

5. 0 MAPA MENTAL NO ENSINO E NA PRATICA JURIDICA

De fato, os Mapas Mentais podem, devem e ja estdo sendo usados na educagdo,
como metodologia inovadora de ensino e de aprendizagem. (BUZAN, 2009).

Buzan esclarece, todavia, que “as tradicionais “normas” da educacdo dizem que a
elaboracdo de listas e anotagdes monocromaticas € boa, enquanto desenhos, rabiscos e
recursos imaginativos sdo naturalmente errados.”. Mas o mesmo autor conclui, que “a
anotagdo tradicional limita o pensamento, enquanto a fantasia e o desenho intensificam o
Pensamento Radiante.” (BUZAN, 2009, p. 76).

Na realidade, independentemente da idade ou do curso realizado pelo aluno (crianga,
jovem ou adulto), em virtude do Pensamento Radiante, da imagina¢cdo imagética e das
associagdes realizadas pelo cérebro, o uso da metodologia do Mapa Mental favorece a
comunicagdo (inclusive permitindo ao professor desenhar o Mapa Mental enquanto também
estimula os alunos por meio do storytelling), a criagdo de ideias, o pensamento sistémico,

reflexivo e estratégico, bem como o ensino e a aprendizagem de qualquer conhecimento, em
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qualquer ramo do saber ou ciéncia. Além disso, o uso dos Mapas Mentais torna o ensino e a
aprendizagem mais facil e prazerosa. (BUZAN, 2009, p. 77).

Nesse sentido, ndo ha duvida de que a metodologia dos Mapas Mentais pode e deve
ser usada no ensino juridico de graduagdo, bem como nos programas de pos-graduacao stricto
sensu, para que os mestrandos, futuros professores, possam estudar, entender e reconhecer
essa metodologia como uma daquelas que realmente podem subverter a ordem
tradicionalmente estabelecida e favorecer o florescer de um novo modelo (mental) de ensino,
de pesquisa, de extensao, de interpretagdo e de aplicagdo do Direito.

Basicamente, com fundamento em Buzan (2009), pode-se concluir que os Mapas

Mentais podem ser usados também no ensino juridico, das seguintes maneiras, dentre outras:

1. Na preparagdo de aulas e palestras (mesmo quando sdo fundamentalmente
expositivas), pois os Mapas Mentais permitem ao professor/palestrante organizar
todas as ideias correspondentes a cada aula/palestra, em um unico plano, de
forma geral e sistémica, deixando-o livre dos textos e das anotagdes lineares no
momento da aula/palestra, o que favorece um processo mais natural, mas fluente
e eficiente de comunicagdo com os alunos, baseado na troca de conhecimento ¢
de experiéncias (e historias) entre todas as partes envolvidas no processo
educacional;

2. No desenvolvimento da narrativa de uma aula, pois quando o professor desenha e
elabora o mapa mental enquanto discorre sobre um tema, sobre um objetivo que
precisa ser juridicamente estruturado, ou mesmo sobre um conflito ou processo
judicial, ele acaba favorecendo a “ligacdo” racional e emocional com os alunos,
que dificilmente se dispersam (especialmente quando os desenhos sdo ruins,
inovadores, significativos ou até engragados);

3. Na preparacdo para as provas, pois os alunos podem estudar com o
desenvolvimento de um Mapa Mental para cada topico do contetido programatico
ou disciplina, concentrando tudo o que sabem e/ou que precisam saber em uma
unica referéncia visual, o que também facilita os processos mentais de
compreensdo (pontual e sistémica), de reflexdo, de memorizagao e de revisao;

4. Na leitura e na compreensdo de livros, que podem ser representados por Mapas
Mentais, nos quais cada capitulo pode corresponder a um desenho secundario

e/ou a uma Ideia de Ordenagdo Basica (IOB);
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5. No acompanhamento de aulas e palestras pelos alunos, que podem desenvolver
os seus proprios Mapas Mentais durante as aulas expositivas, o que facilita os
processos de compreensdo e de memorizagdo daquilo que foi transmitido pelo
professor/palestrante;

6. Na leitura e na verdadeira compreensdo dos textos normativos estabelecidos
pelas diversas fontes do Direito: Constituicdo, leis, jurisprudéncia, atos
administrativos, contratos;

7. Na elabora¢ao de projetos de trabalhos de conclusdo dos cursos de graduacao,
dos artigos cientificos, das dissertagdes de mestrado e das teses de doutorado,
especialmente em virtude da valorizagdo do pensamento sistémico e holistico
acerca do tema-problema e de suas eventuais respostas e solugdes tedrico-
praticas;

8. Para formulacdo de questdes de uma prova, o que podem ser respondidas por
meio de Mapas Mentais construidos, individual ou conjuntamente pelo alunos, o
que favorece enormemente a interagdo entre eles, a avaliacdao individualizada e

sistémica dos discentes.

Em todas essas situagdes, sem duvida, o uso da metodologia dos Mapas Mentais
permite a abrangéncia sistémica dos fatos, temas e dos assuntos tratados, bem como o
aprofundamento tedrico-pratico de todos os temas, a inclusdo de ideias proprias criadas tanto
pelo professor, quanto pelo aluno, a flexibilidade na mudanga do conteudo das aulas (de
acordo com as necessidades dos alunos), a ado¢@o de técnicas que facilitam sobremaneira o
ensino e a aprendizagem.

Como se ndo bastasse, os Mapas Mentais podem ser usados também na pratica
juridica extrajudicial e judicial.

Nesse sentido, os profissionais do Direito podem usar os Mapas Mentais, dentre

outras situacdes, nas seguintes:

1. Na elaboragdo do briefing, por meio do qual o profissional do Direito pesquisa
todas as informagdes relativas a pessoa, ao fato, ao contexto, as normas inerentes
a um objetivo que precisa ser juridicamente estruturado, ou de um problema ou
conflito que precisa ser resolvido ou dirimido. Nesses casos, o Mapa Mental

permite o conhecimento profundo da pessoa, além da compreensao exata do fato
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e dos interesses envolvidos, bem como de todas as suas conexdes com outras
pessoas, fatos e interesses.

2. Na elaboragdo e/ou na interpretagdo de um contrato, pois 0 Mapa Mental permite
mais facilmente a ordenagdo das ideias e das cldusulas necessarias ao contrato;

3. Na elabora¢ao dos capitulos ou relatérios correspondentes aos fatos que dao
origem ao direito de uma pessoa € que sdo obrigatorios em qualquer peticdo
inicial, contestagdo, sentenga, recurso ou acordao;

4. Na investigagdo policial de um crime e na formulacdo da denuncia;

5. No desenvolvimento do trabalho de conciliagdo e/ou de mediacdo, posto que a
elaboracdo conjunta do Mapa Mental com a participacdo das partes, pode
constituir elemento fundamental de compreensdo de todos os interesses
envolvidos e das principais consequéncias das solu¢des sugeridas pelo
conciliador ou mediadas entre as partes;

6. No julgamento de questdo submetida a arbitragem, ou de uma sentenga proferida

em um processo administrativo ou judicial (civel ou criminal).

Inquestionavelmente, em todas essas situagdes juridicas profissionais e praticas, o
uso dos Mapas Mentais certamente irda permitir uma atuacdo profissional mais eficiente e

verdadeiramente mais conectada com a finalidade social das profissdes juridicas.

6. CONCLUSOES

Apesar de o ser humano ser psicologicamente refratario as mudancas, elas acontecem
naturalmente, pois sdo inerentes a vida bioldgica. Além disso, a mudanga ¢ absolutamente
necessaria a inovagdo e a sobrevivéncia econdmica, o que ¢ absolutamente essencial em uma
sociedade cada vez mais marcada pela 16gica (normalmente cruel) do mercado e da eficiéncia.
As pessoas, as instituicdes, as empresas ¢ a historia da humanidade estdo marcadas por
diversos momentos em que essas alteragdes de fato e de direito foram significativas e
determinaram uma mudanga de paradigma ideoldgico, cientifico (tedrico) ou pratico.

Tudo isso ¢ absolutamente natural também no ensino, na pesquisa, na interpretagado e
na utilizagdo (profissional) do Direito.

E muito evidente que os atuais alunos dos cursos juridicos, pensam, convivem,
interagem e se comunicam de uma forma diferente daquela que acontecia no inicio do século

XIX, quando foram instalados os primeiros cursos juridicos no Brasil. E fécil chegar a essa
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conclusdo, porque todas as pessoas de hoje também vivem, convivem e pensam de uma forma
diferente daquelas pessoas que viveram e conviveram nos anos 1800.

No caso especifico do ensino juridico, o problema ¢ que praticamente as mesmas
metodologias usadas no século XIX sdo dominantes até¢ os dias atuais. No Brasil, o ensino
juridico ainda estd fundamentalmente calcado no pressuposto do conflito, da lei como a
principal (ou unica) fonte do Direito e do processo judicial como a mais importante (ou unica)
forma de determinacdo da paz social e da (suposta) felicidade das pessoas. As metodologias
de ensino tradicionais usadas no Brasil reforgam esse modelo mental e valorizam quase que
exclusivamente o método dedutivo e escoléstico, desenvolvido principalmente por meio de
aulas expositivas formais (repetitivas) e com fundamento significativo no texto legal.

Como restou demonstrado nesta pesquisa, ¢ possivel uma evolucdo metodoldgica no
ensino do Direito, que facilite o desenvolvimento do pensamento sistémico, a conexdo
(emocional e racional) entre docentes e discentes, a imposi¢ao de um novo modelo mental
baseado na estruturagdo (juridica) eficiente dos objetivos das pessoas (Analise Estratégica do
Direito), sem o pressuposto necessario do conflito e da necessidade do processo judicial.

Tudo isso € possivel de ser alcangado pelo uso de diversas metodologias diferentes,
como sao os casos do storytelling, do estudo baseado na solugdo de problemas, da sala de aula
invertida, do construtivismo, do construcionismo, dentre outras.

A metodologia dos Mapas Mentais também pode e deve ser inserida nessa lista de
novas possibilidades, ndo apenas voltadas para o ensino juridico, mas também para a ideagao,

para a pesquisa e para utilizagao pratica do Direito.
7. REFERENCIAS
BUZAN, Tony. Mapas Mentais: métodos criativos para estimular o raciocinio e usar ao

mdximo o potencial do seu cérebro. Rio de Janeiro: Sextante, 2009.

BUZAN, Tony. Mapas mentais e sua elaboragdo: um sistema definitivo de pensamento que
transformara a sua vida. Sao Paulo: Cultrix, 2005.

ROAM, Dan. Desenhando Negocios: como desenvolver ideias com o pensamento visual e
vencer nos negocios. Rio de Janeiro: Elsevier, 2012.

ROAM, Dan. Show and tell: how everybody can make extraordinary presentations. New
York: Penguim, 2014.

GABRICH, Frederico de Andrade. Andalise Estratégica do Direito. Belo Horizonte:
Universidade Fumec, 2010.

143



LEITE, Marcelo. STRAUSS, Thiago. Direito Civil em Mapas Mentais. Niter6i: Impetus,
2012.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educag¢do do futuro [livro eletronico]. Sao
Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 2013.

NOBLE, Ian. BESTLEY, Russel. Pesquisa visual: introdu¢do as metodologias de pesquisa
em design grdfico. Porto Alegre: 2013.

SENGE, Peter M. 4 quinta disciplina: arte e prdtica da organizagdo que aprende. 24" edigéo.
Rio de Janeiro: Best Seller, 2008.

SIBBET, David. Reunioes Visuais: como grdficos, lembretes autoadesivos, e mapeamento de
ideias podem transformar a produtividade de um grupo. Rio de Janeiro: Alta Books, 2013.

SIBBET, David. Lideres Visuais: novas ferramentas para visualizar e gerir mudancgas
organizacionais. Rio de Janeiro: Alta Books, 2014.

144





