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V ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI MONTEVIDEU
—URUGUAI

DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIASDO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA |

Apresentacdo

Nos dias 8, 9 e 10 de setembro, na cidade de Montevidéu, no Uruguai, em parceria com a
Faculdade de Direito da Universidade da Republica do Uruguai, sob o tema: “Institucionesy
desarrollo en la hora actual de América Latina’, estiveram reunidos os participantes do
Grupo de Trabalho DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA sob a coordenagio dos Professores Dr. Felipe
Chiarello de Souza Pinto (Mackenzie) e Prof. Dr. Alberto Villagran Bevilacqua (Facultad de
Derecho Universidad de la Republica). Em momento extremamente oportuno para um
repensar critico das questdes interdisciplinares os trabalhos foram conduzidos de modo a
oferecer atodos perspectiva sistemética sobre os temas mencionados.

Parafacilitar o aproveitamento pelo leitor dos assuntos tratados neste Grupo de Trabalho, os
Coordenadores separaram os artigos do seguinte modo.

O primeiro se iniciou com o artigo da Maria Rosario Lezama Fraga “VIDEOS
ESTUDIANTILES: UNA ESTRATEGIA DIDACTICA INNOVADORA PARA
APRENDER DERECHO Y EVALUAR COMPETENCIAS EN LA ENSENANZA
UNIVERSITARIA” que se apresenta com a filmagem de um video, contendo um problema
da sociedade romana antiga e apresenta as alternativas que oferecem o direito romano do
passado para corrigi-lo. O objetivo € mencionar uma estratégia de ensino por meio de um
processo de construcéo de conhecimento e aprendizagem pelos alunos e ndo o proprio video.
Além disso, € uma forma de avaliar conhecimentos e habilidades, bem como uma
oportunidade de "aprender fazendo".

Em especifico os autores Jessie Coutinho de Souza Tavares e Monica Mota Tassigny
apresentaram o artigo “A COMPLEXIDADE DO CONHECIMENTO E A PESQUISA
EMPIRICA NO DIREITO A PARTIR DA UTILIZACAO DE MODELO ESTATISTICO”
gue se trata de estudar o processo de formag&o de um corpo discente, a pesguisa no campo do
direito se propde a desmistificar a complexidade do ordenamento juridico frente a realidade.
A partir de pesquisa descritiva e exploratéria, este trabalho teve como objetivo caracterizar
um modelo estatistico como via proficua na superagdo da perspectiva unicamente
bibliografica na area do Direito.



Por sua vez, o artigo “AS CONTRIBUICOES DA JUSTICA RESTAURATIVA AO
ENSINO DO DIREITO: POR UM NOVO PARADIGMA” das autoras Camila Mabel Kuhn
e Isabele Bruna Barbieri veio contribuir ao GT por meio de criticas do modelo de ensino
juridico na atualidade, objetivando apresentar uma justica restaurativa, como a possibilidade
de agregar as praticas de ensino do direito, rompendo com a prética da violéncia advinda do
atual modelo positivistae formal.

Em seguida se apresentaram Mariana Moron Saes Braga e Rodrigo Maia de Oliveira com o
artigo “COAUTORIA NOS GRUPOS DE PESQUISA EM DIREITO” desgjando desvendar
por meio de seus estudos se os lideres de grupos de pesguisa em Direito publicam em
colaboragdo com membros do seu grupo.

Foi apresentado pelos autores Fernanda Fortes Litwinski e Tatiana Fortes Litwinski o artigo
“E VIAVEL UTILIZAR O METODO HISTORICO NA PESQUISA EM DIREITO?

objetivando mencionar gue em metodologia de pesquisa em Direito leciona-se gue o método
histérico visa a producdo de registro fiel do passado por meio de um questionamento
principal que é sobre a viabilidade da consecucdo do método atualizado na pesquisa em
Direito, sem reducionismos, assim como sua indispensabilidade.

O artigo “EVOLUCAO HISTORICA DA POS-GRADUACAO NO BRASIL, NOVOS
RUMOS DO DIREITO, CRISE ATUAL DO ENSINO JURIDICO E METODO DO CASO:
UMA SOLUGAO POSSIVEL COMPATIVEL COM O NOVO CODIGO DE PROCESSO
CIVIL" apresentado por Cleber Sanfelici Otero e Tamara Siméao Arduini abordando sobre o
papel dos programas de pos-graduacdo no Brasil, o seu desenvolvimento histérico e a
situacdo do ensino juridico na contemporaneidade. Sugeriram-se a introducéo adicional de
novos métodos de ensino, com destaque para o método de casos em face do novo modelo
processual fundado na formacéo dos precedentes juridicos.

Foi oferecido também alegando um enfogue que se encontra na pauta juridico-politica da
atualidade: a Etica. O artigo “LEVANDO A ETICA A SERIO NO ENSINO JURIDICO”
pelo autor Rodrigo Chamorro da Silva.

Apresentou ainda um Mapa Mental informando que € preciso 0 desenvolvimento e a
aplicacdo de novas metodologias de ensino, que favorecam a mudanca do modelo mental
dominante, o pensamento sistémico, a comunicacdo imagética e significativa por meio do
artigo “MAPA MENTAL NO ENSINO JURIDICO” dos pesquisadores Frederico de
Andrade Gabrich e Luiza Machado Farhat Benedito.



De acordo com os pesquisadores Heloisa Melino de Moraes e Vanessa Oliveira Batista
Berner no artigo “O ENFRENTAMENTO AO MACHISMO NAS UNIVERSIDADESE A
CULTURA DE ESTUPRO: POR QUE PRECISAMOS FALAR DE GENERO NA

EDUCACAOQO? discorreram sobre o tema de género nas universidades fazendo uma relacéo
entre o saber-poder e a cultura de estupro.

Olga Suely Soares de Souza através do artigo “O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE DIREITO DA FASB: NA PERSPECTIVA DA INTERDISCIPLINARIDADE"
analisa os quatro anos de aplicacdo do projeto com o intuito de definir quais séo as suas
contribuicdes efetivas no curso de Direito da FASB. A titulo de resultado parcial,
demonstrou o desenvolvimento da leitura e escrita dos académicos do curso de Direito da
FASB.

Por fim, foi apresentado o artigo “PESQUISA JURIDICA NO BRASIL E AS
POSSIBILIDADES DA ANALISE ECONOMICA DO DIREITO” dos autores Joana Stel zer
e Rafael de Almeida Pujol objetivando fazer a Andlise Econdmica do Direito (AED),
mormente pelas possibilidades hermenéutico-cientificas e contribuicdo da Ciéncia
Econbmica.

As discussdes desencadeadas por este Grupo de Trabalho se mostraram muito interessantes,
colaborando para 0 engrandecimento do encontro.

Prof. Dr. Felipe Chiarello de Souza Pinto (Universidade Presbiteriana Mackenzie)

Prof. Dr. Alberto Villagran Bevilacqua (Facultad de Derecho Universidad de la Republica)



AS CONTRIBUICOES DA JUSTICA RESTAURATIVA AO ENSINO DO DIREITO:
POR UM NOVO PARADIGMA

LASCONTRIBUCIONESDE LA JUSTICIA RESTAURATIVA A LA EDUCACION
DEL DERECHO: UN NUEVO PARADIGMA

CamilaMabe Kuhn1
|sabele Bruna Barbieri 2

Resumo

A partir da crise do ensino juridico, 0 presente trabalho se propde a tracar as principais
criticas do modelo de ensino juridico na atualidade, para apresentar a justica restaurativa, a
partir de seus principios, como a possibilidade de agregar as praticas de ensino do direito,
rompendo com a prética da violéncia advinda do atual modelo positivista e formal. O
trabalho foi desenvolvido através do método dedutivo com reviséo bibliografica a fim de
contribuir para o debate de novos modelos de ensino do direito, e, para ado¢éo de um novo
paradigma de como se pensar o direito.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem, Ensino do direito, Violéncia, Justica restaurativa

Abstract/Resumen/Résumé

A partir de la crisis de la educacién del Derecho, este estudio se propuso trazar las
principales criticas de ese modelo en la actualidad, y asi presentar la justicia restaurativa y
buscar en ella un intento de encontrar, desde sus principios, la posibilidad de afiadir las
précticas de ensefianza del Derecho, rompiendo con la préactica de la violencia derivada del
actual modelo. El trabajo se desarroll6 a través del método deductivo con revision de la
literatura con €l fin de contribuir ala discusion de los nuevos modelos de ensefianza, y, para
adoptar un nuevo paradigma para pensar el Derecho.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Ensefianzay aprendizaje, Facultad de derecho,
Violencia, Justiciarestaurativa

1 Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Direito da Universidade Federal de Santa Catarina. Bolsista
CAPES/PROEX. Membro do Observatério de Justica Ecol 6gica— OJE, grupo de estudos inscrito no CNPg.

2 Mestranda do Programa de P6s-Graduagéo em Direito da Universidade Federal de Santa Catarina. Bolsista
CAPES/PROEX. Membro do Observat6rio de Justica Ecol 6gica— OJE, grupo de estudos inscrito no CNPg.
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1 Introducéo

O ensino juridico, desde sua origem, foi pensada @ananutencéo diatus quada
sociedade pés independéncia, para a manutengastatin enacional recém criado. Acontece
que, desde entdo pouco mudou e muito se discute sslmodelos de ensino e aprendizagem
do direito, e a atual crise vivida pelo ensino elesimpo.

Em muitos pontos esse ensino nao atende a todEsremdas oriundas da sociedade
contemporanea e da carreira juridica que pode ter mfindaveis desdobramentos. Além de,
do que pareceria ser o mais simples, ainda encpntfalemas para conjugar seu campo
tedrico ao seu campo pratico.

O presente trabalho ira abordar algumas das paisciiticas atuais sofridas pelo
processo de ensino e aprendizagem do direito, cegqueerta maneira inclui os agentes de
processo: estudante, professor e instituicdo. Rdsspela sua finalidade, seu modelo e
algumas de suas ferramentas, até chegar as critiaés ferozes a cerca da violéncia
simbdlica que pode estar contido no modelo pedagdagperado.

Esse caminho é tracado para apresentar ao ensificedo uma nova perspectiva de
se pensar o direito, de acordo com o0s principiogudtca restaurativa e sua possivel
contribuicdo como ferramenta que vai ao encontropedagogia libertadora, como uma
ferramenta de emponderamento.

Para isso vamos apresentar a justica restauratigapartir de suas principais
caracteristicas, como o didlogo, um novo modelénggiagem e uma ampliagdo no numero
de atores, sem formalismos ou hierarquia. O intitle tentar responder em que sentido este
novo paradigma pode auxiliar no processo de ensiaprendizagem do direito, como uma
ferramenta que vird a dar voz a todos 0s agentedwvanios, na tentativa de romper com 0s
parametros tragados pela violéncia exercida pela @arocesso de ensino e aprendizagem do
direito.

2 O ensino do direito: uma visao critica

Desde a sua criagdo, apos a independéncia e @criecum Estado Nacional, os
cursos de direito no Brasil foram vinculados a ptracdo dostatus queo da ideologia
dominante das elites, voltados a sustentacéo gaolkipara uma formacédo de técnicos que
ocupassem o0s lugares necessarios para a buroestaial. Estes fatos ndo podem ser
desconsiderados quando da abordagem sobre o atwidoweito na atualidade, pois ainda
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hoje é possivel verificar estas caracteristicam 8 pode vislumbrar os cursos de direito
desvinculados dessa ideologia, das palavras dedredr(2000, p. 6): “as faculdades e cursos
de Direito continuam contribuindo para a reprodugéanuitos dos problemas existentes no
pais”.

Na atualidade é debate latente os rumos do eneidaeito e os métodos de ensino-
aprendizagem voltados ao ensino do direito. Nontotaa énfase, na maioria das vezes,
parece equivocada ao ficar focada na dicotomiacgjoenda tal ciéncia, entre teoria e pratica,
cabendo a necessidade de um novo olhar sobreralaefeise, segundo Rodrigues (2000, p.
7):

Esquece-se, nessas discussfes e nas propostasodiataias, de que o
ensino juridico ndo é apenas fonte material doitdjréendo em vista que
forma o senso comum sobre o qual se estruturat@gdos egressos dos
cursos de Direito, mas é também fonte da polifioés os saberes por ele
transmitidos reproduzem a sociedade autoritaria estado burocratico
existentes no pais, servindo, dessa forma, comeafaonservadora e
estagnadora dstatus qupe como mais um empecilho a construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica.

O que parece central ao debate do ensino do diipmtencial dos profissionais
formados nesse modelo em nossa sociedade. Asasriéic atual modelo vao seguir por
diferentes vieses, vamos tratar de alguns delgsasente artigo.

Existem cursos voltados a formacdo de técnicodigm$, que esquecem a
importancia desses profissionais da esfera polé&asociedade, e a necessidade de uma
formagdo mais critica. No entanto, existem outrassas voltados a critica, mas que
esquecem a necessidade de uma boa base teorica-ata operar o direito. De qualquer
maneira, como bem ensina Rodrigues (2000, p. 7ye&idade do ensino juridico no Brasil é
gue ele ndo formaeformd.

Rodrigues (2000, p. 9) elabora um verdadeiro distigw critico a cerda da crise

vivida pelo ensino do direito hdjeem suma, ainda hoje o ensino juridico segue na

! “a)0O ensino juridico existente hoje no pais, pel®e se depreende das andlises e pesquisas esistente

caracteriza-se por seu tradicionalismo e conserisado. E ele, regra geral, um ensino dogmaticocad pelo
ensino codificado e formalizado, fruto do legalisendo exegetismo. b) Isso se deve, principalmesegundo a
grande maioria dos autores, a influéncia do pasitie no pensamento e na cultura juridica brasseiEle
levou a adocgdo do método légico-formal como o adeéqyara a apreensao da realidade, reduzindo Gecidm
Direito a ciéncia do direito positivo - a dogmatjasddica - e, conseqlientemente, o ensino do Dirait ensino
deste. ¢) Esse ensino conservador e tradicionabdbece as reais necessidades sociais, pois, segundioria,
se restringe a analise da legalidade e da

validade das normas, esquecendo totalmente a qudst8ua eficacia e legitimidade. d) Esse tipo aktypa
levou, segundo alguns, a uma supervalorizacgoatea, através do judicialismo e do praxismo, esqueceado
de que a atividade prética é o exercicio praticaum@ teoria. Enfatizou-se o saber-fazer em dettisnen
porque—fazer de tal forma. e) O tipo de aula prdpoantemente adotada continua sendo a aula-cooier&s
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perpetuacdo detatus quop que gera ndo s6 um problema pedagogico, mas tohadesro
problema politico social, um ensino tradicionalomservador, dogmatico, formal, legalista,
pouco humano e pouco voltado a realidade sociehigg

Além disso, conta também como estudantes que poeeas fizeram uma escolha
consciente em relacdo ao curso e a futura profigsamda professores despreparados que em
sua maioria apenas procuram um meltatusas suas reais profissées: advogados, juizes,
promotores, etc., sem se comprometerem verdadeitarapquanto professores de direito.

Sob outra oOtica, 0 modelo produtivo do capital |atga escala, quantitativo e nao
gualitativo, foi levado ao ensino. Hoje, na maiodias universidades mundiais importa a

guantidade de pesquisa desenvolvida e ndo ne@ssate sua qualidade:

A Universidade transformou-se, de um cenaculo @deleres, numa fabrica

de fazedores. Trata-se agora, por muito que tafise/eja ou reconhega, ndo
de inventar, de criar, sequer de preservar (e masiegados € funcéo de
algumas disciplinas, enquanto rasgar novos hogsodta de outras), mas de
—produzir. Nao se é, alids, avaliado em qualidades em quantidade.

(CUNHA, 2012, p. 6).

E os julgamentos em funcdo do quantitativo e nagudditativo ndo param por ai.
Segundo Cunha (2012, p. 6), seu desempenho enquaféssor € avaliado pela quantidade
de producdo académica, pela quantidade de alursmsitas em suas disciplinas, pela
guantidade de ouvintes em suas falas, etc.

Outra critica sofrida pelos atuais modelos conteérmens de ensino do direito esta
relacionado ao seu fim, exclusivamente, voltadavadiacbes. Segundo Rodrigues (2012, p.

225), poderia se falar em uma “pedagogia da aliatamanha a énfase dada a este

curriculos sao, regra geral, pouco flexiveis e ignidlinares - no sentido de que se voltam aperas ps
disciplinas eminentemente juridicas (dogmaticas)os programas, estanques. f) O perfil do alun®idsito,

para os que analisam esse aspecto, é, pelo mermalmpante, o de um aluno acomodado. Muitas veaas s
escolha pelo Direito ndo é consciente, mas sinfgiar de outra opcao. Regra geral trabalha, o guedm que
nao freqliente bibliotecas e ndo efetive traballopabquisa. Seu objetivo é o diploma e ele prosaraurso
uma formacdo geral que lhe permita o desempenhdunigbes sociais variadas, o mercado de trabalho
parajuridico. g) Também esses mesmos autores tsaltieque um percentual significativo dos professeées

mal preparados, possuindo apenas a graduacdoceedero magistério ou como forma de obtetadus que os
auxiliara na sua real profissao - de advogado, priamotor, delegado ... - ou como forma de complgar a
renda. Como consequéncia disso ndo vivem a realideallémica e néo se dedicam a pesquisa, restidnggna
reproduzir, em sala de aula, as velhas licdes deesapo de estudantes somadas a sua pratica dadév
profissional desenvolvida. h) O mercado de trabalinfico, segundo os pesquisadores que trabaltes® e
terna, estd saturado, desviando os egressos desscde Direito, conseqlientemente, para o mercado
parajuridico, a que tém acesso devido ao caragtermamente generalista do ensino que lhes fosmadb.
Grande parte dos bacharéis formados acaba trabalh@ara o Estado, em servigcos técnico-burocratiesse
talvez seja um dos motivos principais pelos quagsse conseguiu introduzir ainda no Brasil um engiridico
realmente profissionalizante. i) Por fim, o quepséle dizer, segundo alguns autores, é que a arignsino
juridico ndo é meramente pedagdgica. E antes ddcaum problema politico. Os cursos de Direitas taimo
funcionam hoje, sdo os centros reprodutores daldgieo do poder estabelecido. Dessa forma, servem a
manutencédo detatus quotanto em nivel de Estado como de sociedade’qRODRIGUES, 2000, p. 9 e 10).
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elemento constitutivo do ensino juridico, tanto f@ssores, quanto os estudantes, e até
mesmo, o corpo familiar do estudante, focam suascées na avaliagdo, e tanto cobram
como sdo cobrados em relagcdo a isso, enguanto oseu deveria estar no verdadeiro

aprendizado.

Sem duvida a avaliagdo € um elemento importanta pacondugdo do ensino
juridico, no entanto um modelo de ensino voltadduesivamente a avaliagdo, a ponta que se
desenvolva um modelo de pedagogico voltado a g@aiado pode ser considerado positivo
para a formacao do estudante.

A necessidade de uma mudanca de cultura do ensdagpgico parece mais latente
diante desta perspectiva, uma vez que a avaliga@oostra necessdaria apenas para critérios
de classificacdo e comparacdo que parecem sersitamss da nossa sociedade liberar de
habitos individualistas. A avaliagcdo se apresem@oc mais uma ferramenta de possivel
coergcado e opressao do sistema de ensino, conduzifiolonacdo do estudante segundo os
parametros impostos por um terceiro que ira avalia-

Essa logica de raciocinio instrumental operada pistema se estende ao ensino, e
ao ensino superior da ciéncia juridica. O que cemdw modelo de estudante que saira destes
cursos, com perfis tecnocratas, reprodutores eepragores dgtatus qupsem capacidade de
razao critica, voltados ao sistema do capital gudmtitativo, despreparados para os diversos
contextos interdisciplinares que encontrardo endsea-dia.

Outro ponto de abordagem sao as relacdes de poidezrges na relacao de ensino
aprendizagem, entre o professor-estudante tal ejutaé o mestre-discipulo, logo, “nédo se
trata simplesmente de um saber/poder que perpassamente entre um sujeito que sabe,
finge ou aparenta saber e um que passivamenteerexedssimila esse conhecimento”.
(KIPPER, 2000, p. 67)

Para Oliveira (2000, p. 76 e 77), a violéncia sihdag entendida dentro do conceito
tracado por Bourdieu: “todo poder que chega a imgignificacbes como legitimas,
dissimulando as relacbes de forca que estdo na dmsaia forca, acrescenta sua forca
simbdlica a estas”, € um dos principais mecanisuiitigados no ensino do direito para a
reproducdo dos “arbitrios culturais” com a intengd® reproduzir a dominacdo nas
sociedades, e a manutencacstidus quo

A autora segue afirmando que, segundo Bourdieu, ca@o apedagodgica €
objetivamente uma violéncia simbdlica: “as relacdesforca entre os grupos ou classes

sociais estao na base do pode arbitrario”. (OLNAIR000, p. 77)
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A questdo da autoridade é marcante na critica dedim e seguida por Oliveira
(2000, p. 78) acerca do modelo pedagdgico atuatmamtduzido:

Uma vez que toda acdo pedagodgica em exercicioallsgd de imediato da
autoridade pedagdgica, essa € dispensada de pradmziicbes para sua
instauracdo e perpetuacdo, ja que por si exise,legitimada pela sua
simples existéncia. Dessa forma, os emissores pgitag sdo designados
dignos de transmitir o que transmitem, e autorigaal@mpor a recepgao e o
controle da inculcacéo por san¢des socialmenteragas.

Os estudantes, entendidos como receptores pedagauessa linha de raciocinio,
reconhecem e legitimam a informacao transferida petoridade pedagdgica, professor ou
instituicdo, e a interioriza, que se revela umgdamimbolica responsavel por uma violéncia
ligada ao ensino, decorrente da autoridade e delmquerpetrador dstatus quogerando
uma cultura do arbitrio. (OLIVEIRA, 2000, p. 78)

A padronizacdo do ensino do direito, a partir dsitpasmo juridico é outro ponto

altamente questionavel, o que, das palavras deeK{@000, p. 65):

Consequentemente, tem-se um ensino pautado pedodmineutralidade e

imparcialidade do Direito. Novos paradigmas véngisuto em virtude de

insuficiéncias/deficiéncias do positivismo, priradipente em funcdo de sua
desconexdo com a realidade social. Trata-se aqandksar brevemente a
eficacia do processo persuasivo do discurso erdbuhas salas de aula,
capaz, inclusive, de convencer da existéncia deparmadigma unico na

Ciéncia do Direito e, em especial, no ensino joddi

A proposta do presente trabalho € a possibilidaderd novo paradigma para se

pensar o direito, e consequentemente, o ensinoreitoda justica restaurativa.

3 Ajustica restaurativa e um novo modelo pedagogic

A critica por si s6 ndo gera transformacéo. Pamardaarmos e uma nova direcao é
preciso a propositura de um novo modelo, de alteasa dispostas a seres discutidas e
implementadas.

Oliveira (2000, p. 91) em seus escritos criticdsresam ensino do direito, ressalta a
necessidade de “elaboracdo continua e coletivdtelmativas educacionais que envolvam
praticas pedagdgicas diferenciadas”, praticas epsagpossam proporcionar ao estudante o
contato com a sua realidade, e a realidade sounigjue esta inserido.
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Rodrigues (2000, p. 17) salienta a necessidade g@erssar o direito como um todo
de maneira diversa, para se alcancar um melhonemnsiidico, propondo uma sociedade
verdadeiramente democratica, e € neste ponto guesente trabalho se apresenta, como um
novo modelo para o préprio direito:

A realidade é que uma mudanca valida na estrutarargino juridico
implica uma reviséo global do que ¢ Direito; e efsaende diretamente de
uma revisao total da ciéncia juridica vigente. laitlas demais questdes sdo
apenas corolario dessa. Mas a proposicao e efétivde alteracdes desse
tipo, que sdo revolucionarias, exigem condicBesvidbilidade que ndo
existem atualmente. O projeto de um novo ensiridifir s podera ocorrer
realmente dentro de uma sociedade verdadeiramemeocdatica
(RODRIGUES, 2000, p. 17).

A justica restaurativa, enquanto um movimento log@neo que surge como uma
alternativa ao modelo de justica tradicional de apatio do poder punitivo estatal, também
aparece como um novo paradigma para se pensar famap justica verdadeiramente, e
porque ndo, como se ensinar direito, rompendo ceml@ncia estrutural e simbdlica como
um todo.

Em um primeiro momento, a Justica Restaurativade ser entendida como um
modelo de justica alternativo e moderno, que seaitile circulos restaurativos participativos
para a reconstrucao dos lagos rompidos em dec@réacatos em desconformidade com a
lei, buscando a restituicdo das vitimas e a regjiliacdo do agente, podendo proporcionatr,
dentro do que preceitua seus principios, a amgliagdnumero de atores que participariam
do processo, se dispondo a ofertar contato comntnsmto de justica ao dar voz aos
verdadeiros interessados.

Este modelo de justica ndo possui um conceito terha intransigente, e sim
determinadas caracteristicas intrinsecas ao seednoento, que passam a formar o que se
entende por justica restaurativa, em razdo da scessidade de se adaptar ao caso concreto.

Neste sentido:

Primeiramente cabe destacar a impossibilidade deeitodacdo da Justica
Restaurativa [...] uma vez que esta possui um don@minentemente

aberto, em decorréncia de suas proprias caraitasiste voluntariedade e
informalidade, buscando um circulo onde os propensgolvidos definem

seu regramento, se mostrando aberta e adaptaeakaa@oncreto (KUHN E

MACHADO, 2016, p. 136)

2 A justica restaurativa sera, em algumas vezesyidef neste trabalho apenas como JR.



Assim, a JR se apresenta como modelo aberto evdlexdisposto a se adaptar a
partir da realidade concreta na qual sera utlizadea acordo com os valores da
comunidade/coletividade na qual estara operandmosgéando ao caso concreto. No entanto,
deve seguir suas principais premissas, que ajudaréntender do que se trata a justica
restaurativa.

Logo, a justica restaurativa rompe com o positiggaridico tradicional no ensino
do direito no Brasil, preocupando-se com a condeeiocial, com o que realmente importa, o
corpo social para qual o direito se destina, unmsttocdo que parta das massas, mesmo que
de suas menores esferas, e ndo imposto, de cimdaixo, requerendo com iSSo uma nova
visdo do que € o direito, e de como este devansamao.

Achutti (2009), dentro do contexto da criminologéxplica o que seria a justica
restaurativa, citando Mylene Jaccould, que enfreritana de forma sucinta, porém incluindo
todos os seus requisitos fundamentais, atento coralacées com as quais o direito tem de
lidar, e apds os atos em desconformidade comradgiuir:

Quanto a Justica Restaurativa, trata-se de umia@gado que pretende
enfrentar o fendmeno da criminalidade privilegiaritma forma de acéo,
individual ou coletiva, visando corrigir as conséggias vivenciadas por
ocasido de uma infracdo, a resolucao de um corwilita reconciliacdo das
partes ligadas a um conflito”. Surge, portanto, caaternativa a faléncia
estrutural do modelo tradicional de sistema crifnitendo como desafio
retrabalhar os dogmas da justica criminal (JACCOUifnd ACHUTTI,
2009, p. 71).

O foco da justica restaurativa se encontra nagdetacom o qual o direito deveria
estar voltado, as relacfes interpessoais, entepae® instituicdes, instituicdes e instituicdes,
essa extensdo do modo de pensar que a JR prop@&im tem a agregar no ensino juridico,
propondo um novo olhar.

No contexto do direito internacional, a justicataesativa é vista como um método
alternativo para a resolucéo de conflitos, tendas quraticas recomendas pela ONU desde
2012, que expediu Resolucdo de n° 2002/12 tratamwoioe o tema, e descrevendo o0s
principios basicos que recomenda para sua adogdyerisdo sua implementacdo e
desenvolvimento junto aos seus paises merhbros

A fim de contornar o quadro de violéncia pelo quatsa toda a América do Sul, os

paises tem cooperado para a implementacdo daajusstaurativa. Neste sentido, durante o

% Texto integral da Resolucdo 2002/12 disponivel em:
http://www.justica21.org.br/j21.php?id=366&pg=0#&XHBRDV64.
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SeminarioConstruyendo La Justicia Restaurativa em Ameridinbarealizado na cidade de
Santo Domingo de Heredia na Costa Rica no ano @, 28 paises editaram uma Declaragéo
conhecida como Carta da Costa Riceecomendando a utilizacdo dos procedimentos
restaurativos para a diminuicdo dos indices deémmé, vindo a elencar os principios
basilares da Justica Restaurativa na América LE&EAATOS, 2011, p. 66 e 67). Dentre eles:

Articulo 2°: Son postulados restaurativos los basaén principios y
valores restaurativos tales como:

1. Garantia del pleno ejercicio de los derechosdma® y respecto a la
dignidad de todos los intervinientes.

2. Aplicacion en los sistemas comunitarios judesay penitenciarios.

3. Plena y previa informacion sobre las practiestaurativas a todos los
participantes de los procedimientos.

4. Autonomia y voluntad para participar en las fitas restaurativas en
todas sus fases.

5. Respeto mutuo entre los participantes del eticuen

L.]°

Um dos grandes mentores contemporaneos da jusitaurativa, 0 norte americano
Howard Zehr (2012, p. 24), destaca que um dos ipdig pontos da JR é oferecer
procedimento voluntario, ou seja, as partes endadsideverdo participar por livre e
espontanea vontade, dentre estas partes, estan®,vijue sera trazida ao centro do
procedimento, ao ponto que sua vontade prevaledée a legislacdo, juntamente com a
comunidade ou coletividade envolvida no ato em al@scmidade com a lei, de modo a
ampliar o circulo relacional existente entre estesagente do ato, para muito além do Estado
e da maquina judiciaria.

Propde, inclusive, um novo modo de olhar para autaprimento da legislacdo e o
modo como se lida com esse descumprimento, queé méais encarado de acordo com a
previsao legal, ou com a mera violacao da lei, degaacordo com o alcance do dano causado
a partir da perspectiva das partes envolvidas edladmposicéo do Estado. (ZEHR, 2008, p.
174)

Muda-se o foco, o processo que era voltado a candemgente passa a voltar-se
para os interesses das vitimas, ela passa a ozupeal central do processo. Zehr (2012, p.
26) ainda destaca que néo raras as vezes, a Mitimate os procedimentos de justica padréo

* Texto na integra disponivel em: http://www.jusiigistaurativa.org/news/crdeclaration.

® Traduc&o: Artigo 2: S&o postulados restauratiwaseadas em principios restaurativo e valolies;deo:
1. Garantir o pleno exercicio dos direitos humamogespeito pela dignidade de todos os envolvidos.

3. Plena e completa informacéo prévia sobre agpsatestaurativas a todos os participantes deegimento.
4. Autonomia e vontade de participar em praticatargativas em todas as suas fases.

5. O respeito matuo entre os participantes da &uni
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existentes, é excluida, negligenciada e agredidauammoral. Deixa-se de atender a vontade
da parte mais atingida pelo fato, para se atersldemandas estatais ou previsdes legais. A
justica restaurativa, diferentemente, visa propomi a vitima seu devido lugar de
protagonista no procedimento, a fim de atendeuas expectativas e demandas.

Esse novo olhar sob a justica tira o foco da péeviegal e passa a preocupar-se com
a vontade das partes, incluindo aqui, e com papeledtaque, a vitima, o agente do ato em
desconformidade com a lei, e a comunidade na gsd ato se deu. Outro rompimento
proposto € com a linguagem opressora, outra prapestessaria na qual a pratica restaurativa
poderia colaborar com o ensino do direito.

Sobre o0 novo olhar proposto para o agente est&larajigom o conceito de culpa, e
uma culpa imposta por um terceiro, para a adocamdenodelo de responsabilizacdo, uma
vez que, caberd ao agente um processo de autasaffizacdo, uma visdo além da
retribuicdo existente nos sistemas atuais de austic

Zehr (2008, p. 41), ao propor que se mude o foampdam com iSso, que 0 agente
olhe verdadeiramente para os danos que causou,anEshimateriais, para além do que o
Estado considera como bem juridico tutelado, epgim 0 que a vitima entende como lesao

sofrida, e para como se sente em relagéo a tal, lesimulando outros valores:

A verdadeira responsabilidade, portanto, inclui ampgreensdo das
consequéncias humanas advindas de nossos atosararemcjuilo que

fizemos e a pessoa a quem fizemos. Mas, na verdagsponsabilidade vai
um passo além. Ela envolve igualmente assumir gonsabilidade pelos
resultados de nossas acgdes. Os ofensores devernastisnulados a ajudar a
decidir o que sera feito para corrigir a situagéiajepois incentivados a
tomar as medidas para reparar os danos (ZEHR, p0@g).

Existe uma maior sensibilidade para com as pameshadas, a uma intencéo
sempre latente de se alterar as perspectivas dosa&r aos detentores da fala. Sem elencar
alguém que venha a impor algo, ou avaliar algopedo com légicas seculares da justica e
do ensino do direito.

Outro ponto peculiar, a justica restaurativa digpeito a olhar para os anseios da
comunidade ou da coletividade, oriundos do ato estca@hformidade com a lei, os possiveis
danos por estes sofridos, e também sua possiyenssbilidade, e portanto, passando a ser
parte do procedimento restaurativo, 0 alcance lsacidos sdo chamados ao dialogo e a

participar do processo.
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Para Zehr (2012, p. 28), as comunidades sofremasoimpactos do fato delituoso,

e, em razdo disso devem ser consideradas parwsssddas funcionando como “vitimas

secundarias” do processo. Para ele, “os membra®manidade tém importantes papéis a

desempenhar e talvez, ainda, responsabilidadesxlagéo as vitimas, aos ofensores e a si

mesmos”.

E assim, Zehr (2012, p. 45) forma o que ele chaatfaadia”:

No centro serd o foco principal: corrigir os darasales. Cada um dos raios
representa um dos elementos essenciais citados:afiocar o dano e as

necessidade, tratar das obrigacdes que envolvemteyessados (vitimas,

ofensores e comunidade de apoio) e, na medida skived, fazé-lo através

de um processo cooperativo e inclusivo, Tudo iésdaro, huma atitude de

respeito por todas os envolvidos.

Zehr (2012, p. 76) destaca que a Justica Restaaugatim “convite ao dialogo”, para

que possamos aprender uns com 0s outros, sendoesfige,encontro busca a evolugéo

conjunta acima de tudo “E um lembrete de que estanups interligados de fato”. Um dos

principais pontos com o qual o ensino juridico @a@aprender com a justica restaurativa, no

sentido de encerrar com as posi¢cdes de poder meist@as atuais relacoes de ensino, e

encerrar com qualquer modelo de imposigcao e opyessa

O ato da fala, o convite ao didlogo pode ser eidentbmo a principal caracteristica

da JR, e, também, talvez sua principal contribujgdi@ com a proposta de um novo modelo

de ensino do direito, e de um novo paradigma erpador para o direito num todo.

A relagdo entre a universidade e a JR se deu dasalecriagdo no sentido de

desenvolver uma teoria que sustente estas prateagpre em um sentido de contribuicao

para a implementacdo da justica restaurativa comaavo paradigma libertador. Santos

(2011, p. 64) descreve o caso do envolvimento deddsidade Catdlica de Temuco no Chile:

Em 1998, pesquisadores da Universidade Catoélicgedrico, identificando
a dificuldade na resolugédo de conflitos do modetojuktica tradicional,
criaram e desenvolveram o denominaffwoyecto CREA — Centro
Alternativo para a Resolugcdo de Conflitos, com egusites objetivos:
desenvolver academicamente formas alternativagst#ucéo de conflitos,
com o escopo de difundi-las, por meio de informacaosociedade,
aplicando, desenvolvendo, assim, um modelo redtaoyra gratuito,
identificado com os interesses e anseios chilenos.

Wolkmer (2004, p. 9 a 19) escreve que a partir deimento libertador que se deu

em toda a América Latina como um novo marco epistémdesenvolveu-se teorias

libertadoras nas mais diversas areas da ciéncmredelas, na economia com a teoria da
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dependéncia, na filosofia com a filosofia da lineéio, na teologia para a libertagdo, chegando
até a discusséo dos modelos pedagdgicos, surgimibalelo da pedagogia do oprimido.

Poderiamos afirmar que a pratica que mais se apeosta proposta por esse trabalho
€ a pedagogia do oprimido de Paulo Freire. Umadagem sociocultural, a educacdo como
um ato politica que se dé junto a cultura de detera comunidade, voltado a uma atitude
de reflexao critica, mesmo que voltado ao ensindiidito. (SANTOS, 2005, p. 25)

Maria Fiori (1987, p. 7) na apresentacdo do live Plaulo Freire ressalta as
caracteristicas voltadas ao poder da fala, tal gaabropdem a JR no modelo de ensino

libertador da pedagogia do oprimido:

O método Paulo Freire ndo ensina a repetir palavias se restringe a
desenvolver a capacidade de pensa-las segundoigénaas logicas do
discurso abstrato; simplesmente coloca o alfalizam condicbes de
poder re-exististenciar criticamente as palavrassele mundo, para, na
oportunidade devida, saber e poder dizer a suarpala

Das palavras do préprio Freire (1987, p. 17) ssbrtemodelo de pedagogia: “aquela
que tem de ser forjada com ele e ndo para eleaatmhomens ou povos, na luta incessante
de recuperacéo de sua humanidade”.

O cumprimento da lei durante os procedimentos qisedm justica, deve deixar de
ser o principal objetivo, e sim, a restauracaoldgss rompidos entre as pessoas envolvidas e
a sociedade num todo, priorizando a formacédo de mova cultura, uma transformacao
social, e encerrando o circulo vicioso de violémaaatualidade, dando énfase ao respeito a
dignidade da pessoa humana. E, porque ndo, unsdna@cao social do proprio método de
ensino juridico?

A idéia, mais do que tudo, € deixar a reflexdo @cela possibilidade de adocéo de

novos paradigmas para se pensar o direito e ocedsidireito, mesmo que utopicos:

E necessario construir novas teorias sobre o Djraitpartir das quais se
busque transformar a prépria praxis juridica. Eue g&do novas teorias do
Direito, sendo novas teias simbdlicas, a partir gasis se apreenda e
compreenda o fendmeno juridico? E a praxis doggsofes de Direito deve
ser uma nova praxis que passe a tratar o fenérmeidicp a partir de novos

simbolos. E o real visto a partir de novas categpde novas teorias, de um
novo imaginario. E essas novas redes simbdlicasapagntdo a ser como
utopias, no sentido de metas a serem atingidase A&dm a aproximagdo com
0 pensamento de Warat: a praxis transformadoralaque realment@exe

e altera as estruturas vigentes, deve necessat@nadacionar o real com as
utopias. (RODRIGUES, 2000, p. 19).
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Diante do quadro de criticas apresentado somadamadelo de justica que
investigamos, o bojetivo do presente trabalho ésgmtar uma alternativa para superagédo. No
sentido de que, a construcéo e proposicao de ro8rsos, mesmo que marginais, mesmo
que utdpicos, mas que signifiguem uma alternatovédarario dominante, a manutencéo do
status quog o que fara se repensar o direito como um todmneequentemente o ensino
juridico, a partir de novos modelos, novas persgest e porque nao, novos paradigmas a
serem alcancados.

Segundo Rodrigues (2000, p. 20), fora desse cerf@aopouca ou nenhuma
perspectiva’, segunda ele, “Ou melhor, h4d uma: tageacdo e perpetuacdo do
tradicionalismo e do conservadorismo reinantes”.

S&o das utopias que surgem os verdadeiros avda@gaesse ponto que o presente
trabalho gostaria de se colocar, diante da possitwgglia que seria pensar em um novo
paradigma para se pensar o direito hum todo, ardaéustica restaurativa, em um marco
epistémico, libertador. Pensar em como esse maidalesolucéo de conflitos pode agregar as
praticas de ensino em aprendizagem do direitorale® uma perspecita da pedagogia do
oprimido, rompendo com a légica legalista e forrdal direito, e dando maior voz e
participacdo a todos os atores desse processo gen&ino, mas principalmente, rompendo

com a violéncia que tal modelo acarreta.

4 Conclusao

Percebe-se que o debate e a propositura de novdesnue se pensar 0 ensino
juridico séo latentes. O discurso de perpetuacastatas quagparece circundar a analise de
todo o bom pensador que se preocupa com o ensthggitm. A partir disso, 0 que nos resta é
pensar em alternativas para o rompimento de cirdeleioléncia e opressdo ao qual o ensino
do direito se predispde, a partir de um novo motie&rtador e emancipador que rompa com
a logica da atual racionalidade instrumental e &mé@o tecnocratica do direito.

A partir dos principais pontos da JR trazidos nesente trabalho, como um novo
modelo de alteridade para o proprio direito, sdigarque esta tem muito a colaborar com o
préprio processo de ensino e aprendizagem dodiipartir de seus principais principios.
Seu rompimento com 0 positivismo afasta a logiceendsino operada que desconsidera o
social e o contexto historico do qual o direito pade se emancipar. Se preocupa e se ocupa

muito mais com a concretude, com as relacfes eosandividuos do que com lei, o foco sai

50



da lei e passa para as relacdes, as demandasrdss pstas que sdo a propria razédo de ser da
legislacdo, mas que na contemporaneidade, por gépedesconsideradas.

O convite ao dialogo, o poder de fala de todostoses desse processo nos parece
ser o principal ponto de contribuicdo da JR pamapositura de um novo marco para o
modelo de ensino e aprendizagem do direito, arphatperspectiva libertadora da pedagogia
do oprimido do Professor Paulo Freire.

A JR se prop0e a dar voz a todas as partes engsl@nh seu processo, sem uma
superioridade ou autoridade em seu circulo, rompemin a violéncia simbodlica que esta
contida junto aos modelos pedagdégicos que naodaeor tal dialogo. Comunga com a busca
de Paulo Freire pelo professor-aluno e aluno-psofeem uma constante construgao e troca
de experiéncias, mesmo que voltado ao mundo joritio dependente da realidade social e
politica, para além da legalidade e formalismo spente favorecem a burocratizacdo e a
estagnacdo do pensamento.

O rompimento com a linguagem formal e rebuscada, &gual o atual operador do
direito esta habituado, é outra implementacdo qustia restaurativa tem muito a contribuir
para com o0 ensino do direito. A linguagem é o poomstrumento do jurista, € o meio pelo
qual o jurista e o préprio ensino do direito possysara operar. Quando se pretende a adogéo
de um novo paradigma, a implementacdo de um nowtelmcientifico para determinada
area, se deve operar com as novas ferramentas pissigma, para o jurista resta entao,
rever seu discurso e a linguagem com a qual operaentido de adotar uma linguagem
libertadora e emancipadora, além de participativa.

A adocdo de novos focos para que possamos geras mfspectivas € esta a
principal reflexdo que se pretende deixar com et trabalho.
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