INTRODUCAO

O campo da educacdo superior tem sido mais fortemente permeado por seu potencial
de impacto com os niveis de democracia auferidos no contexto politico, econdmico e social
desde a Conferéncia de Paris, ocorrida no ano de 1998, e que determinou que a expansao do
acesso, ¢ medidas de permanéncia visando grupos historicamente excluidos dos processos
educacionais, deveriam ser fortalecidas.' A par da educagdo juridica especificamente
considerada,” reconhece-se que a efetivacio de principios educacionais, como previstos na
Constituicao Federal, seria essencial ao fortalecimento do Estado Democratico de Direito.

Parte-se do pressuposto de que “sociedades democraticas demandam por cidadaos
que pensam, debatam, e procuram por alternativas. O papel da educagdo, nesse caso, ¢
inegavel” (WAGENAAR, 2014, p.38-39). Em momentos de intenso debate sobre os sentidos
e formas da sociedade democratica, como se tem vivido no pais desde a crise politica que se
fez mais aguda a partir da discussdo dos papéis institucionais destinados aos atores da cena
juridica, ¢ bastante oportuno que se possa refletir sobre situagdes de restricao, supressdo e/ou
rejeicdo de saberes nas universidades. Para além do entendimento da necessidade de
mudangas institucionais e de concepc¢do dos papéis a serem desempenhados pelos atores mais
tradicionais na cena educacional, quando se trata de educagdo superior, ¢ também necessario
compreender, com Boaventura de Sousa Santos (1994, p.195), que "a abertura aos outros € o
sentido profundo da democratizacdo da universidade, uma democratizagdo que vai muito para
além da democratizacdo do acesso a universidade e da permanéncia desta".

Para explorar os conceitos e reflexdes aqui sugeridos, estruturamos o artigo em trés
topicos, sendo que no primeiro deles sdo evidenciados problemas relacionados a acesso e
desenvolvimento do conhecimento no ambito académico, tomando-se como referencial
teorico as contribui¢cdes de Pierre Bourdieu. Sua percep¢do iluminou situagdes graves de
exclusdao, mantidas por mecanismos inconscientes e respaldados de legitimidade, propiciando
assim uma melhor compreensdo destes fenomenos. Assim, exploramos aspectos relativos ao

sistema educacional em suas finalidades quanto a absor¢do da pluralidade social e cultural

! Conferéncia Mundial sobre Ensino superior. O ensino superior no século XXI: Visdo e A¢do, 5 a 9 de outubro
de 1998, Sede da UNESCO, Paris.

* “Latin America and Brazil both have a history of political domination, blatant disregard to the rule of law, and
inefficiency of the judicial system that have a direct impact on legal education. The contemporary scenario, with
social demands for justice and the effective protection of human rights, contrasts with the legacy of clear
violations which occurred when military dictatorships swept the continent and issues a clear call for models of
legal education supporting less authoritative societies (at least at the constitutional level). There is a need to
consolidate experiences that harmonize the social demands, pedagogical innovations, and progress made in the
process of bringing stability to the democratic state. This is an urgent task for those active in the various fronts of
legal education today” (FELIX; AZEVEDO, 2015, p.2).



onde a relagdo hierdrquica existente entre professor e aluno se constituem como tragos
dominantes dos processos pedagdgicos.

No segundo topico, alternativas voltadas a enfrentar os problemas expostos na parte
preliminar do artigo foram desenvolvidas. Nesse sentido, foram ressaltados a relevancia da
pesquisa académica, a necessidade de um maior protagonismo discente, as competéncias
como fundamentos essenciais a inovagao das estruturas curriculares. Tais temas, basicamente,
tomaram as formas delineadas pelo projeto TUNING — América Latina, que também sera
objeto de maior aprofundamento ao longo do artigo.

Por fim, a altima parte do artigo visa a realizacdo da analise do projeto pedagogico
da Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia, em sua condi¢gdo de concepgdo

curricular inovadora e alinhada as alternativas dispostas no segundo topico deste artigo.

1 A EDUCACAO SUPERIOR E OS CONTROLES HEGEMONICOS

Em ambito normativo, os principios aplicaveis especificamente ao campo da
educacio encontram-se dispostos no art. 206, da Constituigio Federal Brasileira.’ Dentre eles,
vale destacar dois: 1) a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o conhecimento, a
arte e o saber; e, i1) o pluralismo de ideias. Embora sejam verificadas medidas estatais
voltadas a sua realizacdo no ambiente do ensino superior, questiona-se sua respectiva eficécia.

Evidencia-se, pela forma como historicamente se apresenta, o carater excludente da
estrutura educacional brasileira. A recep¢do de valores plurais, no plano nacional, e que
deveria refletir as caracteristicas de diversos grupos que compdem a sociedade, dificilmente
se realiza, pois acaba por manter certo status de superioridade a determinadas praticas ou

pensamentos.* Tais questdes serdo melhor desenvolvidas ao longo deste topico.

3 Art. 206, CF/1988. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas
de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais da
educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrdo de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educag@o
escolar publica, nos termos de lei federal.

* A possibilidade de que grupos historicamente excluidos da educagio superior nas universidades
publicas ingressem em maior niimero nos cursos de graduagdo, por for¢a do Decreto 12.711/2012, ndo tem sido
acompanhada por medidas de efetivo acolhimento de estudantes oriundos de grupos sociais de menor renda e
mais frageis niveis de educagdo formal na familia. Ndo ha registro de politicas publicas eficazes ou orientagdo
pedagodgica de valorizagdo da recente chegada de grupos étnicos, como indigenas, nos espacos tradicionais
pedagdgicos. Despreparados para compreenderem seus estudantes portadores de uma rica diversidade socio-
cultural, muitos se comprazem em discursos controversos de perda de uma pretensa qualidade pregressa
encontrada em grupos mais homogéneos de estudantes.



1.1 Restri¢oes a pluralidade de ideias

A manutencdo das relagdes de dominacdo pode ser reforcada por uma estrutura
educacional que conduza a propagacdao de determinados valores e ideias, restringindo a
manifestagdo cultural e das necessidades proprias de grupos ndo dominantes. Tal fendmeno
foi descrito por Pierre Bourdieu que, utilizando-se de categorias tedricas como habitus e
violéncia simbolica, identificou um funcionamento educacional o qual confere status de
superioridade a conhecimentos que encontram-se alinhados a interesses de grupos ou classes
hegemonicas.

Seguindo essa linha de pensamento, o universo académico tornou-se um lugar de
reproducdo de violéncia denominada como simbolica. Decorrente de um aprendizado, e do
compartilhamento de saberes, a violéncia simbodlica pode ser notada quando da submissdo
voluntaria e aparentemente livre do agente dominado frente a um pensamento compreendido
como dominador (BOURDIEU, 2001b).” Trata-se de uma espécie de violéncia que acarreta
sujeicao e que tem como efeito a desvalorizagdo de formas culturais diversas ao atribuir-lhes
um carater de inferioridade (BOURDIEU; PASSERON, 1996). A sua efetivagdo provém,
entretanto, de mecanismos refinados capazes de ocultar, tanto aos olhos dos dominantes como
aos dos dominados, a sua realizagao:

Em vez de suceder na logica pura das consciéncias conhecedoras, o efeito da
dominacdo simbdlica (de sexo, etnia, de cultura, de lingua etc.) se exerce na
obscuridade das disposi¢des do habitus, em que estdo inscritos os esquemas
de percepg¢do, de apreciacdo e de agdo que fundam, aquém das decisdes da
consciéncia e dos controles da vontade, uma relagdo de conhecimento e de
reconhecimento, ambos praticos, mas profundamente obscura para si
mesma. (BOURDIEU, 2001b, p.207).

Assim, de acordo com Bourdieu, a dominagdo simbdlica ocorre sutilmente por forga
do habitus. Tal conceito se refere a incorporagdo de estruturas sociais pelos individuos, que
acabam por modelar as suas subjetividades, adequando-as a objetividades/universalidades de
um campo, ao influir na sua maneira de pensar, agir e sentir (BOURDIEU; PASSERON,
1996). Ressalte-se que “[a] logica especifica de um campo se institui em estado incorporado

sob a forma de um habitus especifico, ou melhor, de um sentido do jogo, ordinariamente

3 “A violéncia simbodlica é essa coergdo que se institui por intermédio da adesdo que o dominado ndo pode deixar
de conceder ao dominante (portanto, a dominagdo), quando dispde apenas, para pensa-lo e para pensar a si
mesma, ou melhor, para pensar a sua relagdo com ele, de instrumentos de conhecimentos partilhados entre si e
que fazem surgir essa relagdo como natural, pelo fato de serem, na verdade, a forma incorporada da estrutura da
relagdo de dominagdo; ou entdo, em outros termos, quando os esquemas por ele empregados no intuito de se
perceber ou de se apreciar, ou para perceber ou apreciar os dominantes, constituem o produto da incorporacao
das classifica¢des assim naturalizadas, cujo produto € o seu ser social” (BOURDIEU, 2001a, p.206-207).



2 ¢

designado como um “espirito” ou um “sentido” (“filos6fico”, “literario”, “artistico”, etc.), que
praticamente jamais ¢ posto ou imposto de maneira explicita” (BOURDIEU, 2001b, p.21).

De acordo com Giovanni Bechelloni, autor da introdu¢do a versdo italiana da obra
‘Reproducdo’ de Bourdieu, “a escola ¢ instituicao investida da funcdo social de ensinar e, por
esse motivo, de definir o que é legitimo aprender”.® Ademais, nesse contexto, o docente
encontra-se investido de uma autoridade pedagdgica suficiente para dar legitimidade ao seu
discurso em sala de aula (BOURDIEU, 2001b), ficando o ambiente académico regido por
uma relagdo preponderantemente hierarquica, em que o professor ocupa o estrato superior, € 0
aluno, o inferior. Assim, o educador, portador de todo o conhecimento relevante, tem o papel
de transmitir verticalmente para o estudante, personagem que ndo detém o saber necessario,
sem a necessidade de discussdo ou debate, tal processo ¢ denominado por Bourdieu (2001a)
como sistema educacional.

Considerando-se esses estudos, o sistema educacional volta-se para a transmissdo de
conhecimentos, ideias, atitudes reconhecidos como adequados as exigéncias do campo
académico. Esse fendmeno se efetiva quando as subjetividades de seus membros subordinam-
se a uma universalidade previamente construida, ordinariamente, em ateng¢ao aos interesses de
grupos dominantes. Sendo assim, verifica-se a reproducdo de um saber sem compromisso
com a realidade, elaborada sobre bases da desigualdade (social, de género, étnica, cultural,
etc.). Aponta-se, com isso, uma barreira ao livre acesso a informagdo e a pluralidade de ideias
previstos como principios constitucionais da educacao brasileira.

Neste cenario, emergem como iniciativas transformadoras as politicas de
discriminacdo positiva que intentam, entre outros objetivos, aumentar o numero de estudantes
afrodescendentes na universidade publica brasileira e que carregam forte impacto em sua
condi¢do de tradutoras de epistemologias silenciadas no longo processo de consolidacdo da

educagao brasileira.

1.1.1 A efetivacio dos fundamentos do acordao de julgamento da ADPF 186

Em oposicdo ao sistema de cotas baseado em critério étnico-social, em instituicdo
publica de ensino superior, o Partido Democratas (DEM) ajuizou, em 20 de julho de 2009, a
Arguicao de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) n. 186 com o fulcro de ter

declarada como inconstitucional atos da Universidade de Brasilia (UnB).”

® Tradugdo livre. “La escuela es, por lo tanto, la institucion investida de la funcién social de ensefiar y por esto
mismo de definir lo que es legitimo aprender” (BOURDIEU; PASSERON, 1996, p.18).

7 A UnB adotou o sistema de cotas com vagas de 20% para ingressantes afrodescendentes por decisdo de seu
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) desde 2004. Com a entrada em vigor do Decreto 12.711/2012,



A corte julgou a ADPF como improcedente sob os fundamentos de que essa
modalidade de reserva de vagas assegura que a comunidade académica e a sociedade
beneficiem-se do pluralismo de ideias e que o desenvolvimento da justica social, mais do que
uma simples redistribuicdo de riquezas materiais, ‘“‘significa distinguir, reconhecer e
incorporar a sociedade mais ampla valores diversificados, muitas vezes considerados
inferiores aqueles reputados dominantes™.®

Ademais, foi dado destaque ao art. 207, da CF/1988, o qual dispde que “[a]s
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e
patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo”. A seguir foi empregada, sobre tal dispositivo, a seguinte interpretagdo:

[...] pretendeu o legislador constituinte assentar que o escopo das institui¢des
de ensino vai muito além da mera transmissdo e produgdo do conhecimento
em beneficio de alguns poucos que logram transpor os seus umbrais, por
partirem de pontos de largada social ou economicamente privilegiados.’

Constata-se a prote¢dao do pluralismo de ideias dentre os fundamentos adotados pelo
Supremo Tribunal Federal ao reputar constitucional as cotas nas universidades publicas
brasileiras. Nao obstante a sua importancia, extraida das exposi¢des presentes no acérdao da
decisdo, hd que se analisar a questdo sob o ponto de vista dos estudos desenvolvidos por
Pierre Bourdieu para que, partindo-se disso, questionar se o modelo educacional superior
permite uma real difusdo cultural, de ideias e de conhecimentos compativeis com a
pluralidade social.

A dominacdo simbolica, embora esteja fortemente arraigada ao campo que pertence,
¢ passivel de rupturas. De acordo com Bourdieu (2001b; p. 286), “a autonomia relativa da
ordem simbdlica a qual, em quaisquer circunstancias e, sobretudo, nos periodos de desajuste
entre esperancas e oportunidades, pode deixar certa margem de liberdade a uma politica
desejosa de reabrir o espago dos possiveis”. Assim, podemos interpretar as politicas publicas
de cotas como uma oportunidade para superar a mera reproducdo de conhecimentos que se
voltem a causas de interesse de uma minoria dominante.

Ha que se atentar, no entanto, que a abertura de espago para maior ingresso de
afrodescendentes nas universidades publicas ndo garante por si s6 a transformagdo da ordem
simbdlica. Para que isso ocorra de fato, Bourdieu (2001b, p. 287) chega ao seguinte

entendimento:

reiterou sua posicdo de destinar especificamente parte das vagas para afrodescendentes destinando a estes 5%
por decisdo do mesmo CEPE em novembro de 2014.

® ADPF 186/STF. Inteiro teor do acérdio, p.3.

° ADPF 186/STF. Inteiro teor do acorddo; p.61.



[...] atuando como gatilhos, ou melhor, como detonadores simbolicos
capazes de licitar e ratificar, em virtude da explicitagdo e da publicacdo, mal-
estares ou descontentamentos difusos, desejos socialmente instituidos mais
ou menos confusos, elas s6 podem ter éxito quando conseguem reativar
depositadas nos corpos pelas agdes anteriores de inculcagdo.

Com isso, embora o primeiro passo tenha sido realizado - instituicdo da politica de
cotas - hd que se verificar a existéncia de condi¢cdes que garantam a eficacia no sentido de
abarcar as concepcdes diversas no ambiente educacional superior. O campo académico,
especificamente, encontra-se munido de fortes meios de legitimacdo de seus habitus. Dentre
eles, a centralizagdo da figura do professor no processo de aprendizagem. Este, encontra-se
investido de uma autoridade conquistada apds o prévio cumprimento de ritos proprios do
campo (ex.: ser pos-graduado, ter citado determinados autores, ou seja, como dispde
Bourdieu, saber jogar o jogo) e que, por isso, observada como legitima por todos aqueles que
compdem o campo. Diante da autoridade docente, naturalmente, o conhecimento transmitido
em sala acaba por reproduzir atitudes (modo de pensar, agir, expressar, etc) incorporadas ao
longo de sua jornada académica e rejeitando aquelas que se manifestarem contrariamente a
ordem simbdlica instituida.

Desse modo, nota-se a existéncia de entraves para que a promog¢ao da pluralidade de
ideias na academia se verifique substancialmente. Tal percep¢do demonstra a necessidade de
se pensar criticamente acerca do funcionado do sistema educacional, fazendo-se necessario
para que uma politica de inclusdo, a exemplo da de cotas, realmente produza os efeitos
esperados. Vale asseverar também quanto aos riscos de uma situacdo de exclusdo se tornar
ainda mais gravosa, ao se colocar em condi¢cdo de submissdo (violéncia simbdlica) aqueles
que, na verdade, deveriam ter o papel de pluralizar o debate e, com isso, intensificar a
percepcao de inferioridade daquilo que advém de hébitos dos grupos ditos como ndo

dominantes.

2 A PESQUISA ACADEMICA EM DIREITO E A FORMACAO POR
COMPETENCIAS COMO PROPULSORA DA AUTONOMIA DISCENTE

Ao enfrentarmos o tema da educacdo juridica, encontramos uma vasta semelhancga
entre os paises latino-americanos de problemas de ideacdo normativa, baixa capacidade de
critica e reproducdo do sistema juridico. Seja no tocante a prevaléncia por manuais
especializados no campo da dogmatica, seja pela predile¢do a uma exegese de autores no
campo da teoria do direito, ou mesmo de uma baixa compreensdo de conceitos seminais,

como tipo ideal no sentido de Weber, na pesquisa socio-juridica, apresentamos gargalos



comuns que dificultam uma transformacdo de nossas praticas € mesmo compreensdes sobre
os sentidos da educacgao juridica (GARAVITO, 2011, p.11-12).

Prosseguindo na andlise, pode-se dizer que os modelos curriculares dos cursos de
graduacdo atuais sustentam, comumente, a no¢ao de que o “mestre estd autorizado a falar com
autoridade, instituindo sua fala como discurso legitimo, proferido por quem de direito”
(BOURDIEU, 2001a, p.2). Como demonstrado anteriormente, o efeito dessa legitimagdo
incorre em riscos relativos a liberdade de circulagdo de informagdes e conhecimentos proprios
da sociedade em que determinada institui¢io encontra-se inserida.'” Quanto a essa questio,
revela-se necessaria a atribuicdo de maior autonomia ao discente em seu processo formativo
de maneira que o professor seja “percebido, como um motivador ou facilitador, como alguém
que oferece e articula oportunidades de aprendizagem” (GHIRARDI, 2012, p.45) criando
condi¢des para que o aluno aprenda por si mesmo.

Entretanto, conforme preleciona José Garcez Ghirardi (2012, p.45), para que tal
situacdo se realize, faz-se-4 necessdrio “um movimento ativo de apropriacdo por parte do
aluno”. Uma atuacdo discente mais proativa depende, em grande medida, de uma proposta
curricular que valorize a formagdo por competéncias e transcenda sua tradicional concepcao
puramente conteudista.'' Dentre as varias competéncias relevantes a uma formagao superior,
vale destacar a capacidade de “pesquisar buscando, processando e analisando informacdes
procedentes de fontes diversas”.'?

Aprender a aprender garante ao discente maior protagonismo em Sseu processo
formativo, além de lhe conferir maior autonomia na constru¢ao dos saberes considerados, por
ele, como relevantes. Ser capaz de pesquisar acerca de um assunto, informar-se e refletir
criticamente sdo acdes que, se valorizadas e assimiladas adequadamente pelas estruturas
curriculares dos cursos superiores, afastariam, em certa medida, a circulacdo irrestrita de
saberes constituidos por violéncia simbdlica. Por conseguinte, verificar-se-ia uma maior
capacidade de se lidar com o pluralismo de ideias no meio académico, ponto fundamental

para efetivacdo das politicas de cotas nas universidades publicas compreendidas

10°«1...] O efeito de legitimagdo atinge seu maximo quando desaparece toda relagdo real ou visivel de interesse

material ou simbolico entre as instituicdes ou os agentes envolvidos, sendo o proprio autor do ato de
reconhecimento ainda mais reconhecido” (BOURDIEU, 2001a, p. 127).

"' «[...] ha que se reconhecer que estruturas curriculares sio ainda bastante adstritas a uma concepgio de
aquisi¢do cumulativa do conhecimento, cuja base ¢ a absor¢do acritica de conteidos selecionados pelos/as
docentes. Consequéncia disso ¢ a pouca participagdo discente em seu processo de educagdo, pois assumem em
geral apenas uma atitude passiva frente a figura do/a docente”. (NOVO PROJETO PEDAGOGICO DA
FACULDADE DE DIREITO/UNB; p.15)

2NOVO PROJETO PEDAGOGICO DA FACULDADE DE DIREITO/UNB; p. 14.



constitucionais pelo julgamento da ADPF 186/STF. Quanto a esse aspecto, vale destacar o

seguinte entendimento de Bourdieu:

[...] ndo existe pior esbulho, pior talvez, do que a dos derrotados na luta
simbdlica pelo reconhecimento, pelo acesso a um ser social socialmente
reconhecido, ou seja, numa palavra, & humanidade.

[...]

Ser conhecido e reconhecido também significa deter o poder de reconhecer,
consagrar, dizer, com sucesso, 0 que merece ser conhecido e reconhecido e,
em geral, de dizer o que ¢, ou melhor, em que consiste o que é, o que ¢
preciso pensar a respeito, por meio de um dizer (ou um predizer)
performatico capaz de fazer ser o que ¢ dito ajustado ao modo de dizer
(poder cuja variante burocratica ¢ o ato juridico e a variante carismatica, a
intervencao profética). (BOURDIEU, 2001a, p.295-296)

No trecho, sdo dispostas as condi¢des para haver um acolhimento efetivo das
especificidades e subjetividades dos variados grupos existentes, que consistem, basicamente,
na superacao da dominagao por violéncia simbélica, de modo a permitir alteragdes no habitus
proprio de um campo. Assim, ao se valorizar a atividade de pesquisa na graduagdo e adotar
um método de formagdo baseada em competéncias, amplia-se a autonomia discente necessaria
para se fazer cumprir, em grande medida, os principios constitucionais da “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o conhecimento, a arte e o saber” e do “pluralismo de
ideias”. Nesse sentido, pode-se concordar com o que dispde Edward Said: “o objetivo da
atividade intelectual é promover a liberdade humana e o conhecimento” (SAID, 1994, p.31).

Todos esses pontos foram tratados no ambito do Projeto Tuning - América Latina
cujo trabalho resultou na producdo de documentos recomendando diretrizes destinadas ao
delineamento curricular de varios cursos superiores. Tal ponto serd melhor pormenorizado a

seguir.

2.1 0 PROJETO TUNING - AMERICA LATINA

A palavra Tune, em inglés, significa sintonizar uma frequéncia determinada no radio
ou afinar diferentes instrumentos de uma orquestra.”” Apropriando-se desse termo, o projeto
denominado como Tuning voltou-se, fundamentalmente, a refletir sobre temas como
compatibilidade e comparabilidade da educacdo superior em termos globais, de modo a criar
meio propicio a cooperagdo das universidades de diferentes paises, localizadas via de regra na
mesma regido geogréfica. E sobremaneira importante notar-se que o Projeto Tuning nio visa

a uma homogeneizacao de processos ou objetivos pedagdgicos nos espacos institucionais dos

13 C o~ . ;. . . . A
“Segundo a defini¢cdo de Tuning no Relatorio Final da Fase 2 do projeto europeu, entende-se que: «Em inglés,
«tuney significa sintonizar uma frequén- cia determinada no radio; também se utiliza para descrever a



diferentes paises ou regides geograficas. Nao ha pretensdo de diluir-se diferengas culturais.
Muito ao contrario, a possibilidade de reunir académicos de paises localizados em regides
geograficas de pouca tradicdo cooperativa em seu proprio entorno, potencializa o
reconhecimento das ricas possibilidades de enfrentamento de questdes cruciais a
democratizagao das relagdes pedagdgicas.

Compreendendo o escopo desse projeto, verifica-se seu alinhamento as ideias
esbogcadas na Declaragdo Universal sobre a Educacdo Superior no século XXI, mais
especificamente no art. 15, o qual discorre sobre a cooperacdo intelectual e cientifica e o
compartilhamento de conhecimentos tedricos e praticos entre paises e continentes. A alinea
‘c’ desse dispositivo dispoe:

Deve-se ratificar e implementar os instrumentos normativos regionais e
internacionais relativos ao reconhecimento de estudos, incluindo os que se
referem a homologacdo de conhecimentos, competéncias e aptiddes dos
formandos, permitindo que estudantes mudem de curso com maior facilidade
e tenham mais mobilidade dentro dos sistemas nacionais € na sua
movimentacao entre eles.

Assim, ha que se verificar seu compromisso para com o objetivo de diminuir as
disparidades entre os paises no tocante ao acesso e producao do conhecimento cientifico, por
meio de projetos pedagdgicos que permitam a integracdo das vdrias instituigdes de educagao
superior. Além disso, um ponto que merece destaque volta-se para o método adotado para se
alcangar a compatibilidade, e também comparabilidade, da educagdo superior desejada: uma
formag¢do baseada em competéncias.

O glossario do Relatério Final do projeto Tuning indica o seguinte sentido a palavra
competéncia:

Conjunto de conhecimentos, habilidades e destrezas, tanto especificas como
transversais, que um titulado deve reunir para satisfazer plenamente as
exigéncias dos contextos sociais. Fomentar as competéncias ¢ o objetivo dos
programas educacionais. As competéncias sdo capacidades que a pessoa
desenvolve, gradualmente, ao longo de todo o processo educacional e sdo
avaliadas em diferentes etapas. Podem estar divididas em competéncias
relacionadas com a formagdo profissional em geral (competéncias gerais) e
com uma determinada area de conhecimento (especificas de um campo de
estudo). (p.320)

Verifica-se, assim, a superagdo de uma perspectiva centrada em uma formagao
baseada em conteudos. Entretanto, importa salientar que, de modo algum, as competéncias
tenderdo a rejeitar o conteudo. De acordo com Philippe Perrenoud, “nido hd competéncia sem

saberes”, uma vez que aquelas encontrar-se-do sempre conectadas aos conhecimentos tedricos

«afina¢do» dos diferentes instrumentos de uma orquestra, de modo que os intérpretes possam interpretar a



de uma darea de estudo especifica (PERRENOUD, 1999). O autor entende as competéncias
como meios para se exercitar a reflexdo e a compreensdo pragmatica de um saber. Ainda, uma
vez atingidas determinadas competéncias, passa o discente a ser capaz de buscar, por conta
propria, um aprofundamento em algum estudo ou aprendizado de uma matéria nova.'
Portanto, nesse contexto, competéncias e conteiidos encontram-se revestidas de importancias
compativeis na educacao superior.

Ademais, utilizando-se das competéncias para se chegar a um denominador comum,
o qual exprime o consenso entre os paises participantes do projeto, no que diz respeito a busca
pela compatibilidade curricular e aumento da integracdo entre as instituigdes de ensino
superior, observa-se uma outra razdo que se difere das apresentadas anteriormente. O projeto
Tuning busca “através de um trabalho coletivo, trazer aos processos de ensino-aprendizado, o
respeito a autonomia e a diversidade de cada regido e cultura académica” (RELATORIO
FINAL - PROJETO TUNING AL, p.31), dessa maneira, uma formagao por competéncias da
abertura para que especificidades locais e pluralidades sejam preservadas sem deixar que
transformar os curriculos de diferentes institui¢des incompativeis entre si.

Conforme analise de Robert Wagenaar, “um papel importante da educagdo ¢ educar
os discentes de modo que eles desenvolvam maior consciéncia do seu compromisso para com
a sociedade”.” Ressalta-se que o autor visa a conferir & educagio nio somente uma razio
voltada a futura inser¢do no mundo do trabalho, como também ao desenvolvimento pessoal e
da cidadania (WAGENAAR, 2014). O desenvolvimento do papel atribuido a educagdo podera
ser visualizado perante um sistema educacional que valorize praticas reflexivas, decorrentes
da aquisicdo de competéncias pelos atores que compdem esse cendrio. Desse modo, poder-se-
a4 esperar um maior engajamento dos discentes para com a realidade que o cerca.

Apenas a titulo exemplificativo, vale mencionar a metodologia de formagdo de
mediadores judiciais no Brasil. Apoiando-se na definicdo de competéncia concebida no
ambito do projeto Tuning, o Manual de mediagdo judicial do Conselho Nacional de Justiga
dispde que treinamentos de novos mediadores baseados em competéncias mostram-se mais
eficientes ao passo que, mais importante que o conhecimento tedrico em si, ¢ a sua correta

. ~ . 16
aplicagdo diante dos casos concretos propostos.

miisica sem dissondncias.»” (RELATORIO FINAL - PROJETO TUNING AL, p. 11)

' «E preciso, entdo, que os alunos incorporem em seus processos de ensino-aprendizado, competéncias que lhes
oferegam essa capacidade de adaptagdo permanente a mudanga mas, a0 mesmo tempo, que os tornem cidadaos
responsaveis”. (RELATORIO FINAL - PROJETO TUNING AL, p. 24)

' Tradugdo livre. “An important role of education is to educate students in such a way that they develop greater
consciousness of their commitment to society” (WAGENAAR, 2014, p. 38).

16 para o aprofundamento neste tema, consultar o artigo de Felix e Azevedo (2015).



Nesse sentido, estabelece-se que a competéncia na mediagdo consiste na
reunido do conhecimento da técnica autocompositiva — isto €, do saber —
com a habilidade — isto é, o saber fazer — e a atitude — ou seja, o querer fazer.

[...]

No treinamento baseado em competéncias, ao contrario do treinamento
baseado em tempo, a unidade de progresso consiste na maestria de

conhecimentos especificos e principalmente habilidades e foca-se

preponderantemente no participante e na sua habilidade concreta.
(AZEVEDO, 2015, p.84).

Nesse caso, a valorizagdo das competéncias decorreu do reconhecimento da
diversidade e das particularidades dos conflitos. De modo que, uma formagdo puramente
tedrica do mediador judicial ndo seria capaz de prepara-lo para uma atuagao satisfatoria frente
a inumeras situagdes faticas, e suas respectivas especificidades. Assim, cursos focados na
transmissdo de conteudos sobre mediacdo seriam ineficientes, pois despenderia tempo e
recursos consideraveis, sem, contudo, gerar os resultados os quais esse meio consensual de
resolugdo de conflitos se propde a oferecer.'’

Diante disso, pode-se indicar que o foco nas competéncias nos curriculos de
graduacdo que promovam um aumento de autonomia discente abrem a possibilidade para que
pluralidades sociais e as especificidades locais se manifestem no meio académico, além de
proporcionar maior integracao entre as instituicdes superiores de varios paises. O exemplo do
treinamento de mediadores no Brasil foi apenas pontual e apresentado com o intuito de
demonstrar a aplicacdo pratica e efetiva de um programa focado na formagdo por
competéncias. Para melhor visualizar o emprego das diretrizes tragadas no projeto Tuning -
América Latina, a seguir sera realizado o estudo do novo Projeto Pedagégico da Faculdade de

Direito da Universidade de Brasilia.

3 ESTUDO DE CASO: O NOVO PROJETO PEDAGOGICO DA FACULDADE DE
DIREITO DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA — FD/UNB.

Em 9 de Julho de 2012, o Conselho da Faculdade de Direito da Universidade de
Brasilia — FD/UnB aprovou o novo Projeto Pedagdgico que implicard mudangas ao curriculo
do curso de graduacdo. Alteracdes significativas a formagdo discente foram propostas no

sentido de desenvolver, no ambiente académico, a multidisciplinaridade e a autonomia do

7 «[...] a mediagdo destina-se, além de educar as partes para procedimento de resolugdo de disputas (i.e.

empoderamento) e estimula-las ao entendimento reciproco (i.e. validagcdo ou humanizagio da relagdo social), ao
acordo — quanto as questdes ndo financeiras (e.g. a forma de relacionamento das partes) e as questdes
financeiras. Naturalmente, este acordo deve ser buscado de modo que traga satisfagdo as partes, um dos



corpo discente. Um maior equilibrio as atividades de ensino-aprendizagem-avaliacao,
pesquisa, extensdo universitaria e pratica juridica foi objetivado para, assim, ultrapassar a
concepgio formalista'® caracteristica dos curriculos dos cursos de direito no Brasil. Mais
especificamente a pesquisa, foi destinada parcela dos créditos obrigatorios como forma de
incentivar o exercicio dessa atividade ao longo do curso.

A construgcdo desse novo projeto pedagdgico observou as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito dispostas na Resolugdo n. 9/04" do Conselho
Nacional da Educagdo - CNE. De acordo com seu art. 2°, o contetido do projeto pedagdgico
deve abranger os seguintes temas: o perfil do formando, as competéncias e habilidades, os
contetidos curriculares, o estdgio curricular supervisionado, as atividades complementares, o
sistema de avaliagdo, o trabalho de curso como componente curricular obrigatorio do curso, o
regime académico de oferta, a duragdo do curso. Nesse mesmo sentido, vale destacar que
discussdes e propostas relativas a esses temas foram centrais no ambito das atividades do
Projeto Tuning — América Latina.

Vale destacar que o curriculo da FD-UnB instituido em 1994 valorizou
preponderantemente uma formacao académica voltada para acumulagdo de conteudos, o que
justifica a verificagdo de uma maior densidade tedrica e grande quantidade de disciplinas
obrigatorias.”’ Assim, uma vez que relagdes juridicas surgem de contextos diversos e
incorporam suas particularidades, aspecto que ndo poderia ser enfrentado em sua totalidade

somente por aulas expositivas essencialmente centradas na figura do docente, uma formagao

principais propdsitos do processo de mediagdo, como também a razdo principal para elas terem resolvido dele
participar”. (AZEVEDO, 2015, p. 186-187)

'8 Vale referéncia a excelente construgio conceitual de Daniel Bonilla: “[...] el formalismo juridico argumenta
que el derecho es un sistema cerrado, un conjunto autébnomo de normas juridicas. Es decir, el sistema tiene sus
propios mecanismos para crear, aplicar modificar y destruir las unidades que lo componen, sin necesidad de
ningun otro sistema para subsistir y reproducirse”.

' Vale ressaltar que a Declaragio Mundial sobre Educagdo Superior no Século XXI da Conferéncia Mundial
sobre o Ensino Superior (UNESCO: Paris, 1998) foi um dos documentos de referéncia a construcdo dos
pareceres sobre as Diretrizes Nacionais Curriculares elaborados pelo Conselho Nacional de Educagdo/Camara de
Educagdo Superior — CNE/CES, do Ministério da Educagdo: “E preciso lembrar que, durante o processo coletivo
de construgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, os Conselheiros da Camara de Ensino Superior (CES)
foram somando um rastreamento em diversas fontes de modo a trazer fundamentago para a normatividade das
Diretrizes que culminaram no Parecer CNE/CES 067/2003 [...]Ja Declaragdo Mundial sobre Educagdo Superior
no Século XXI, da Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior — ocorrida em Paris, no ano de 1998, e
promovida pela UNESCO”. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6951-dcn-

teologia&category slug=outubro-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 16 Set. 2015. Salienta-se que no
Parecer CNE/CES n. 67/2003 foram tracadas os referenciais gerais para as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN dos cursos de graduag@o.

0 «“Comportava uma quantidade excessiva de disciplinas obrigatorias (81% do total de créditos), nitida
separacdo das fases ou areas de conhecimento durante o processo de formagdo e a suposi¢do de que a pratica e a
teoria deveriam ser separadas para os processos de formagdo do/a bacharel/a em Direito.” (NOVO PROJETO
PEDAGOGICO DA FACULDADE DE DIREITO/UNB, p. 8).



conteudista dificilmente teria condi¢des de abarcar e, de certa maneira, respeitar a pluralidade
intrinseca a realidade a qual vivemos. Atento a essa questdo, o NPP/FD-UNB introduziu um
modelo curricular que, de modo atrelado ao contetido teérico do curso, ndo sé incentiva o
desenvolvimento de competéncias essenciais ao profissional do direito, como também gera
condi¢des para uma melhor absor¢do das diversidades de interesse discente, sob a perspectiva
de que o Direito ¢ um campo atrelado aos fendmenos sociais e, portanto, multiplo, diverso,
mutavel e passivel de alteragdes conforme as demandas da sociedade.

Para que os casos concretos, com as quais os juristas se deparardo, sejam
adequadamente examinados, a formag¢do académica no direito deve se pautar na preparacdo
de profissionais mais sensiveis as situagdes faticas para que, sobre elas, saibam mobilizar
saberes,”' construindo conhecimentos e apresentando solugdes. Nesse sentido, o NPP/FD-
UNB suscitou mudangas de metodologia e técnica de ensino-aprendizagem-avaliagdo e
redistribuiu os créditos, que antes eram destinados quase que exclusivamente as atividades de
ensino, a atividades de outra natureza, tais como pesquisa, extensdo, estagio supervisionado.

Ademais, com o intuito de orientar a futura realiza¢ao dos processos pedagogicos em
conformidade com os objetivos do NPP/FD-UNB, foram dispostos alguns principios
estruturantes: a valoriza¢do da formagao por competéncias; a integracao entre as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo; o estimulo a autonomia discente nos processos formativos; a
responsabilizacdo tanto do corpo docente como discente quanto aos resultados alcancados; a
vinculagdo da teoria a pratica.

Além de valorizar uma formacdo mais ajustada a realidade social, prezou-se pelo
respeito a singularidade e autonomia dos discentes atribuindo um maior equilibrio na
distribuicdo de créditos entre disciplinas obrigatorias (que agora compdem 53% dos créditos
do curso) e optativas (47% dos créditos) que integram o curriculo do graduando.” Desse
modo, o estudante passa a ter condigdes de definir com certo grau de liberdade a conformagao
curricular teodrica desejada, a partir de sua escolha pelas disciplinas optativas ofertadas cuja

afinidade tematica se achar presente.

21 «A mobilizagdo exerce-se em situacdes complexas, que obrigam a estabelecer o problema antes de resolvé-lo,
a determinar os conhecimentos pertinentes, a reorganiza-los em fungéo da situagdo, a extrapolar ou preencher as
lacunas” (PERRENOUD, Philippe. Construir competéncias ¢ viras as costas aos saberes?. Pdtio Revista
pedagdgica, n. 11, p. 15-19, 1999. Disponivel em:
<http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php 1999/ 1999 39.html>. Acesso em: 20 set.
2015.

2 0 curriculo de 1994 “[c]lomportava uma quantidade excessiva de disciplinas obrigatorias (81% do total de
créditos)”. (FACULDADE DE DIREITO DA UNB. Projeto Pedagbdgico. Disponivel em: <
http://www.fd.unb.br/images/stories/FD/Eventos_e Noticias/Projeto-PPP-Final.pdf>. Acesso em: 20 ago. 2015).



Entende-se a distribuicdo de maior percentagem de créditos a disciplinas optativas
como uma espécie de “ponte” para se alcangar um processo mais natural e célere de
desenvolvimento de competéncias. O contetido transmitido em sala de aula passa a assumir
um carater instrumental para o atingimento de outros fins que ndo apenas a mera agregacao de
conhecimentos. Quando o discente se matricula em disciplinas do seu interesse, imagina-se
que ele terd uma participagdo mais ativa em sala de aula e se sentira estimulado a envolver-se
em projetos extraclasse relativos a matéria, tais como atividades de pesquisa ou extensdo, o
que, naturalmente, ird fortalecer competéncias diversas a mera acumulagdo de contetido por
parte dos discentes. Assim, verificar-se-4 um verdadeiro aumento de seu autonomia no
processo de formagdo superior.

De maneira geral, o NPP/FD-UnB formula condi¢cdes necessarias para que a
universidade se transforme em um ambiente propicio ao desenvolvimento de competéncias
essenciais para uma atuagdo profissional que vai além da pura aplicagdo das regras juridicas.
Com isso, reconhece e valoriza a diversidade/pluralidade do corpo discente, reflexo da propria
sociedade. Para esse fim, o NPP/FD-UnB dispds alguns principios, denominados
estruturantes, que norteardo os processos pedagogicos de seu curso de graduacdo; apresentou
mecanismos para integra¢do dos elementos que formam o tripé ensino-pesquisa-extensao; e,
adotou diretrizes previstas em importantes trabalhos empenhados na exceléncia da educacdo

juridica contemporanea: o Projeto Tuning América Latina e a Resolugdo n.9/04, da CNE.

31 A ATIVIDADE DE PESQUISA NO NPP/FD-UNB E AS CONDICOES
ESSENCIAIS PARA SUA EFETIVACAO.

Em capitulo classico de obra destinada a comemorar os 180 anos de instalagdo dos
cursos juridicos no pais, Deisy Ventura (2007, p. 259) nos oferece uma eloquente imagem das
necessidades de formagdo metodoldgica do estudante de direito:

Pensar com consciéncia metodologica pode ser um passeio pela estufa onde
a razdo fermenta, livre e eficiente, a servigo do querer. Seja ele menos ou
mais conformado com a realidade, o individuo percebe que os logros nao
despencam das arvores: o "vitorioso, no senso comum social, € precisamente
o0 sujeito que encontrou maneiras de colher os frutos, reduzindo assim o peso
relativo do "acaso", do "divino", da "sorte" ou da "inspira¢do" na explicacao
de seu éxito ou fracasso.

A autora, que mereceu a citacdo ipsis litteris, parece concordar com a perspectiva
pedagogica de que a formagdo por competéncias, que demanda esfor¢o mais abrangente, tanto

do discente, quanto do docente, jamais poderia se amparar em uma razao descomprometida de



um querer proprio, uma vez que as subjetividades ai se expressam de forma mais ampla que
nos processos padronizados de formagao por dominio de contetido.

A perspectiva de associacdo de competéncias gerais instrumentais, interpessoais e
sistémicas de forma explicita em projetos pedagogicos ndo €, ocioso dizer-se, garantia de sua
efetiva realizagdo. E preciso um esforgo continuo tanto do discente, como do docente, para
por em pratica o que foi previsto no curriculo.

Dentro das competéncias previstas para a area do Direito, podemos citar as

seguintes:
1. Capacidade de integrar e relacionar experiéncias de ensino,
pesquisa e extensdo na pratica juridica.
2. Capacidade de raciocinar, argumentar e decidir juridicamente.
3. Capacidade de identificar, interpretar e aplicar os principios e
regras do sistema juridico nacional e internacional em casos concretos.
4. Compromisso com os Direitos Humanos e o Estado Democratico
de Direito.
5. Capacidade de trabalhar e lidar com as mais variadas formas de

saber e promover o didlogo entre elas de forma horizontal, enriquecendo
com isto a compreensdo e a solugdo dos casos complexos.

6. Utilizag@o da escuta ativa como ferramenta que possibilita solugdes
criativas e satisfatorias em casos concretos.

7. Promogdo da cultura do didlogo e o uso dos meios alternativos para
a solugdo de conflitos de forma criativa.

8. Dominio das linguas requeridas para o exercicio profissional em
um contexto globalizado e multicultural.

9. Capacidade de trabalhar com uma pluralidade de metodologias que
valorizem diferentes formas de investigacao.

10. Capacidade de avaliar axiologicamente os possiveis cursos de agdo
necessarios em casos concretos.

11. Capacidade de avaliar de forma critica situagdes juridicamente
relevantes e contribuir para a criacdo de solugdes juridicas em casos gerais e
particulares.

12. Capacidade para redigir textos e expressar-se oralmente em

linguagem fluida e acessivel, ainda que técnica, usando termos juridicos
precisos e claros, fazendo-se entender nos mais diversos contextos.

13. Capacidade de atuar eficaz e validamente em diferentes instancias.
14. Capacidade de atuar eticamente no exercicio de suas funcdes
profissionais.

15. Capacidade de pautar suas agdes com base na alteridade,

reconhecendo-a como elemento estruturante do Direito, sem ignorar a
crucial dimensdo das emocdes e da sensibilidade em sua pratica.

16. Capacidade de ser autonomo/a ¢ de contribuir para a construgdo de
autonomias no exercicio de suas atividades.

(NOVO  PROJETO PEDAGOGICO DA FACULDADE DE
DIREITO/UNB:; p.14)

As solugdes ao caso concreto nem sempre podem ser extraidas, pura e simplesmente,
dos textos legais. A crescente complexidade das relagdes juridicas e o surgimento de formas

novas de interagdo entre os sujeitos de direito tém exigido cada vez mais dos juristas uma



conduta mais alinhada as necessidades concretas.”> Os fendmenos sociais se apresentam de
formas variadas e podem assumir caracteristicas especificas conforme o contexto em que se
encontram inseridos. Sendo assim, torna-se inviavel a atribui¢do de um tratamento juridico
padrdo aos casos. Reforca-se, com isso, a dificuldade de se sustentar um modelo curricular
centrado em conteudos, posto que sdo passiveis de relativizagdes, revogacdes e alteracdes de
sentido ao longo do tempo. Nesse sentido:

Ja que o acesso a informac¢do continuard aumentando, o conhecimento do
operador do Direito dependerd cada vez menos do dominio da literalidade
dos textos normativos. Seus conhecimentos deverdo se sofisticar pela via da
analise mais complexa dos problemas a enfrentar, bem como de sua
capacidade de compreender a realidade social e argumentar em casos
concretos. Isso também terd impacto nos saberes dos juizes e na
complexidade do tipo de decisdes que deverdo tomar, além das
fundamentagdes que deverdo ser capazes de oferecer para obter legitimidade
social. (FELIX; et al., 2014, p. 68)

Visto que “[as] universidades devem formar seus alunos dentro de uma perspectiva
na qual a aprendizagem ¢ uma tarefa vitalicia para um curso produtivo e para a cidadania”
(RELATORIO FINAL - TUNING AL, p. 34), uma preparagio compativel com esse
raciocinio pode ser verificada a partir de uma formagdo baseada em competéncias pensada
sob uma estrutura curricular que estimule, dentre outras atividades, a pesquisa académica.
Ademais, vale salientar que “[os] cursos juridicos devem se estruturar para oferecer na
medida do possivel a aquisi¢do, pelos estudantes, de competéncia pratica e intelectual para
interagir com diferencas culturais e com distintas “sensibilidades juridicas” [...]” (FARO,
2014, p.60). Nesse sentido, uma vez compreendidas as mudangas introduzidas pelo NPP/FD-
UnB, nota-se a sua busca por um modelo curricular capaz de propiciar esse tipo de formagao
a seus discentes.

A flexibilidade curricular, a designacdo de créditos obrigatorios significativos a
atividades praticas (extensdo, estdgio, pesquisa), a fixagcdo de principios estruturantes voltadas
a orientar praticas futuras, a valorizagdo da singularidade discente, a especificagdo das
competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo do curso sdo as principais reformas
instituidas pelo NPP/FD-UnB. Tais aspectos ndo puderam ser notados nos curriculos

anteriores dessa instituicao, cujo foco, conforme ja exposto, voltava-se preponderantemente

3 «Ag propostas de ensino que tém por base o protagonismo do aluno buscam trazer para o interior da sala de
aula esse encontro entre teoria e pratica e, a partir dai, qualificar a capacidade de reflexdo de cada individuo. A
dimensao pratica ¢ essencial para que o aluno se coloque como sujeito diante da complexidade do mundo real.
As questdes da vida concreta e as escolhas que fazemos tém implicagdes de todo o tipo: éticas, econdmicas,
politicas, sociais, psicoldgicas, etc. O modo como cada aluno olha para tais questdes e as escolhas que faz sdo de
responsabilidade individual, sdo op¢des de fundo que refletem o percurso e os valores de cada um. Cada aluno ¢



para uma formacdo baseada na transmissdo unilateral de conteudos previamente
estabelecidos, deficiente para um contexto de rapidas mudangas, internacionalizacdo das
universidades e respeito as individualidades.

No que diz respeito ao acesso e desenvolvimento de conhecimentos, o NPP/FD-UnB
fomentou a pratica da pesquisa com a ampliacdo dos créditos obrigatorios destinados a essa
atividade. Ao total, foram destinadas 330 horas (ou 22 créditos) a pesquisa, sendo 16 créditos
em atividade de pesquisa, 2 em disciplina de Metodologia de Pesquisa e 4 em Trabalho de
Conclusao de Curso. Sobre sua relevancia no Projeto Pedagédgico da FD/UnB:

A pesquisa é tomada na mesma propor¢do de relevancia das atividades de
ensino-aprendizagem e de extensdo. Ela é um espago pedagogico destinado a
formacdo de competéncias cognitivas, metodologicas e interpessoais que
podem contribuir para um dos principais desafios das institui¢oes juridicas e
sociais: a criagdo e disseminagdo de novos conhecimentos. (NOVO
PROJETO PEDAGOGICO DA FACULDADE DE DIREITO/UNB; p.25).

Além da implementacdo da pesquisa em créditos obrigatorios, ha ainda duas
condi¢des essenciais a sua plena efetivacdo: estrutura e interesse. Quanto a isso, pode-se
afirmar o cumprimento desses dois outros requisitos a realizacdo da pesquisa. No que
concerte a estrutura, o curso de bacharelado em Direito da Universidade de Brasilia encontra-
se provido de consideraveis ferramentas que impulsionam a pratica de pesquisa, tais como as
bases de dados académicas, que permitem o acesso a materiais publicadas nos principais
periodicos da drea;** os treinamentos promovidos pela Biblioteca da Universidade voltados ao
manuseio das bases de dados, softwares de escrita e consulta ao acervo local; a existéncia de
inumeros grupos de estudo, que em sua maioria realiza a integragdo entre graduandos e pds-
graduandos com interesses de pesquisa em comum; a manutencdo de Programa de educacdo
tutorial - PET; os incentivos proporcionados pelos programas de iniciagdo cientifica (PIBIC,
Programa Jovens Talentos. Com relagdo a segunda condicdo, o interesse subjetivo dos
estudantes com relagcdo a pesquisa, esta pode ser constatada a partir da pesquisa realiza por
Aimée Guimardes Feijdo que, por meio de dados extraidos de questionarios respondidos por
discentes da FD-UnB, evidenciou “uma predisposi¢ao positiva do corpo discente em realizar

investigagdes cientificas” (FEIJAO, 2015, p.164).

protagonista de sua histdria cotidiana, tanto no &mbito pessoal como no profissional, e essa ¢ uma das dimensodes
que os métodos participativos buscam incorporar”. (GHIRARDI; 2012; p.48).

** Especificamente, os estudantes de direito da FD/UnB encontram-se dotados de ricas ferramentas de pesquisa.
As bases de dados podem ser acessadas na seguinte pagina: http://www.bce.unb.br/bases-de-dados/. Ademais, de
acordo com a Conferéncia Mundial sobre a Educag@o Superior, o acesso equitativo a tecnologias que permitam a
producdo, administragdo, difusdo e acesso ao conhecimento deve ser garantido a todos os niveis dos sistemas de
educagdo.

** Em termos percentuais, os dados indicaram que 52% dos discentes possuem interesse elevado ou bastante
elevado em realizar atividades de pesquisa. 23,5%, um interesse regular. (FEIJAO; 2015; p. 163-164).



Diante do exposto, a estrutura curricular proposta pelo NPP/FD-UnB mostra-se
aderente as necessidades faticas e, em termos praticos, aplicavel ao contexto da FD/UnB. O
seu alinhamento as diretrizes do projeto Tuning - América Latina sinaliza sua abertura a
incorporacdo de metodologias modernas de ensino-aprendizagem, as quais viabilizam um

acesso e desenvolvimento cientifico efetivo no meio académico.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto pedagogico da Faculdade de Direito da Universidade de Brasilia teve por
escopo indicar possibilidades curriculares baseadas em experiéncia de didlogos da
comunidade interna institucional com atores académicos situados em muitas latitudes,
portadores de concepgdes diversas e inovadoras quanto aos objetivos e processos da educagao
em Direito.

A formagdo por competéncias dota de maior resiliéncia ideias oriundas de nucleos
sociais historicamente silenciados nos processos pedagdgicos formais enquanto possibilita
melhor integragdo das institui¢des de educagdo superior, nacionais e estrangeiras, por meio de
estruturas curriculares de maior plasticidade e aderéncia a objetivos e possibilidades
discentes.

Pierre Bourdieu nos indicou a percep¢do de vicios ocultos presentes na estrutura do
sistema de ensino-aprendizagem-avaliagdo, iluminando também pontos que ndo podem ser
negligenciados na ado¢do das politicas de cotas nas universidades publicas. As cotas tém o
escopo de introduzir novas epistemologias, vozes e sensibilidades, assim contribuindo para
uma mais efetiva pluralidade no debate académico, o que refletiria mais fielmente a propria
sociedade, nos aproximando das condi¢gdes intrinsecas do Estado Democratico de Direito.
Desse modo, sem excluir outras inflexdes, foi possivel destacar a relevancia da
implementagdo de uma estrutura curricular de mais plasticidade no ambito da FD/UnB.

Embora ainda em fase de implementagdo, o NPP/FD-UnB ja é capaz de produzir
efeitos concretos. Frente a necessidade generalizada de se pensar na reforma curricular dos
cursos superiores brasileiros, o projeto pedagdgico da FD-UnB pode ser considerado como
projeto a ser levado em consideragdo, capaz de inspirar e instigar a superacdo de processos
formativos que refor¢am o carater excludente da estrutura educacional brasileira. Apesar de
ser uma experiéncia localizada, traz possibilidades de ampliagdo para muitos outros cursos
brasileiros € mesmo na América Latina, exatamente por abandonar qualquer pretensao de ser
mimetizado em sua integralidade por atores que apresentam vivéncias pedagogicas diversas

daquela comunidade que constitui a FD-UnB. Sua contribuicdo ¢ sobretudo de abrir as



percepcoes de atores que via de regra se encontram em trincheiras opostas da educagdo

superior para uma mais cooperativa vivéncia nas trocas pedagogicas.
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