INTRODUCAO

A elaboracao deste artigo surgiu a partir de nossa experiéncia como discente do
Curso de Mestrado em Direito ¢ como docente em Cursos de Graduagao em Direito, ¢ dos
estudos e discussdes que ocorreram nesses ambientes escolares, com o objetivo de aprimorar
a discussdo sobre a importancia dessa tematica.

Partindo de uma proposta de estudo preliminar e com o avangar das pesquisas
procuramos visualizar como as diretrizes curriculares nacionais, especialmente a do Curso de
Direito, apresentam a ideia de ‘“curriculo”. A investigacdo também permitiu identificar
algumas situagdes e problemas comuns sobre esse assunto. A pesquisa ¢ essencialmente
bibliografica, e segue as orientagcdes dos procedimentos proprios da pesquisa analitico-
descritiva, porque o estudo objetiva o aprofundamento do tema, conjugado com a pesquisa
explicativo-compreensiva, que atuard na conexao das ideias e teorias atuais.

Por certo que o tempo limitado para essa pesquisa e a complexidade do tema
apresentou algumas dificuldades para o aprofundamento do estudo. Esses obstaculos,
entretanto, ndo impediram uma sistematizagdo de pontos importantes, que representa uma
contribui¢do adequada para o entendimento desse assunto tdo importante [e muitas vezes

esquecido] para a atuacdo docente.

1. A IDEIA DO “CURRICULO”

A expressao “curriculo” sugere rotineiramente a ideia de um conjunto ou grupo de
disciplinas relacionadas com determinada parte da organizagdo do ensino ou certa area de
formagdo. Curriculo € visto inicialmente, para muitos, como esse grupo de disciplinas, uma
matriz ou estrutura curricular, com a indicagdo de algumas “matérias”, ou “disciplinas”.

Sob uma 6tica mais técnica o curriculo pode ser concebido como “os contetidos a
serem ensinados e aprendidos”, “as experiéncias de aprendizagem escolares”, os planos
pedagodgicos, dentre outras acepgdes, apresentando uma conotacdo mais ampla e mais
complexa (MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 17-18).

Em textos mais referenciais o curriculo é indicado como o “conhecimento oficial”,
como “matérias bésicas e fundamentais” estabelecidas em documentos oficiais (APPLE,
2013).

Como observou Juares da Silva Thiesen, “¢ pela via do curriculo que trafegam os

conhecimentos escolares, as trajetdrias de formagao, a organizacgdo do trabalho pedagogico, os



projetos de ensino e de aprendizagem, a avaliacdo, os objetivos e as finalidades educacionais”
(2014, p. 199).

Essa ideia do “conhecimento oficial” pode ser observada e exemplificada pela
analise da lei de diretrizes e bases da educacdo nacional que estabelece que “os curriculos da
educagao infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem ter base nacional
comum”, que sera complementada “por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” [artigo 26]
(BRASIL, 1996). Na sequéncia o texto legal estabelece que esses curriculos “devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil” [artigo 26] (BRASIL,
1996). Esse mesmo texto legal se refere ao ensino da arte, ao ensino da lingua inglesa, ao
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, dentre outros conteudos (BRASIL,
1996). Mais recentemente foi incluido como “temas transversais” os “conteudos relativos aos
direitos humanos e a prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianga, o
adolescente e a mulher” [artigo 26, § 9°, com redag¢dao dada pela Lei n°® 14.164, de 2021]
(BRASIL, 1996).

Sob um primeiro enfoque temos os documentos oficiais e a legislagdo de ensino, que
se referem a conteudos e atividades necessarios a formagdo dos que escolhem determinada
area de formacao [ensino superior] ou que estdo sujeitos a formagao de determinada etapa do
ensino [educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio].

Outro documento essencial para o tema “curriculo” € o projeto pedagdgico do Curso

de graduagdo, que é:

o documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas
institucionais com base nas DCNs. Entre outros elementos, ¢ composto pelos
conhecimentos e saberes necessarios a formagdo das competéncias
estabelecidas a partir de perfil do egresso; estrutura e contetdo curricular;
ementario; bibliografia basica e complementar; estratégias de ensino;
docentes; recursos materiais; laboratorios e infraestrutura de apoio ao pleno
funcionamento do curso (BRASIL, 2011, p. 32)

E possivel estabelecer que o “curriculo”, ou o conjunto de conhecimentos e saberes
necessarios a formagdo de determinada area ¢ indicado em documentos oficiais, as diretrizes
curriculares. As instituicdes de ensino, seguindo essas diretrizes, estabelecem esses
conhecimentos também em seus projetos pedagogicos e outros documentos académicos, como

os planos de ensino.



Por fim, ¢ fundamental considerarmos que quem confere efetividade a esse
“curriculo” ¢ o professor, por meio de sua atuagdo docente, seja no ensino, seja nas atividades
de pesquisa e extensdao. O curriculo “ganha vida na pratica pedagodgica” (CHIZOTTI,
PONCE, 2012, p. 35), dai a importancia dos educadores na sua concretizacgao.

Conforme lecionam Antonio Chizzotti e Branca Jurema Ponce, “ndo ha como pensar
o curriculo sem os seus sujeitos”, especialmente o educador, porque “é na pratica pedagdgica
que o curriculo ganha vida” (2012, p. 35).

Nesse contexto se mostra relevante a constru¢do de praticas pedagogicas
diferenciadas, que possam colaborar na melhoria da qualidade do ensino e na realizagdo do
“curriculo” por docentes e educandos. Nos referimos a “mudanga do curriculo oficial pela
mudancga da pratica pedagdgica”, como destacam Helena Maria dos Santos Felicio e Lourdes

de Fatima Paschoaleto Possani (2013, p. 140).

2. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES

As diretrizes curriculares nacionais sdo regras referenciais editadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, que as instituicdes de ensino devem observar na elaboragdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo, “permitindo flexibilidade e priorizagdo de
areas de conhecimento na constru¢do dos curriculos plenos, possibilitando definir multiplos
perfis profissionais e privilegiando as competéncias e¢ habilidades a serem desenvolvidas”
(BRASIL, 2011, 29). Conforme o antigo texto do instrumento de avaliagdo de cursos de
graduacgdo presencial e a distancia, “os curriculos dos cursos devem apresentar coeréncia com
as DCNs no que tange a flexibilidade, a interdisciplinaridade e a articulacdo teoria e pratica,
assim como aos conteudos obrigatorios” (BRASIL, 2011, p. 29).

A Lei n. 5.540 de 1968, que fixou “normas de organizacao e funcionamento do
ensino superior e sua articulagdo com a escola média”, previa como competéncia do entdo
Conselho Federal de Educacdo fixar “o curriculo minimo e a duragdo minima dos cursos
superiores correspondentes a profissoes reguladas em lei” (BRASIL, 1968).

A previsdo do chamado “curriculo minimo” tinha como propdsitos essenciais
estabelecer normas gerais para todo o Brasil, relativamente a cada Curso, com a previsao de
contetdos uniformes; assegurar uma profissionalizagdo minima idéntica a todos os
graduandos; facilitar a mobilidade de alunos entre localidades distintas, dentre outras

(BRASIL, 2003). A ideia do “curriculo minimo” representava “detalhamento de disciplinas”



obrigatorias, rigidez formal, semelhanca de contetidos e a impossibilidade de inovacdo nos
projetos pedagogicos pelas institui¢des de ensino (BRASIL, 2003).

A partir da década de 1990 a nova politica oficial apresenta as diretrizes curriculares
nacionais mais como uma orientacdo, destacando-se a necessidade de flexibilidade dos
curriculos, da preocupacdo essencial com a formacdo geral do graduando, cuidando em
definir as habilidades e competéncias necessarias para a melhor educacgao e profissionalizagao
do aluno (BRASIL, 2003).

Alguns autores destacam, entretanto, as limitagdes que as instituigdes ainda possuem
no que se refere a gestdo do “curriculo”, especialmente as limitagdes pedagogicas, em razao
de que os cursos, ao final, devem estar vinculados a um curriculo “prescritivo” indicado nas
diretrizes nacionais (THIESEN, 2014, p. 195). Apresentam-se perfeitamente adequadas
algumas indagacdes como: “qual autonomia pedagogica, curricular, metodoldgica e valorativa
das escolas se os elementos que designam o conceito de ‘produto final da aprendizagem’
estdo dados pelo Estado e pelo mercado?” (THIESEN, 2014, p. 195); ou, ainda, “como pensar
e organizar uma proposta curricular considerando saberes significativos para a comunidade,
suas culturas e identidades se o conhecimento exigido pelo mercado ja estd definido e
apresentado como universal?” (THIESEN, 2014, p. 196)

Um exemplo claro dessa limitacdo indicada no paragrafo anterior se refere a
avaliagdo do ensino superior. Os cursos superiores sdo avaliados, na dimensdo 1,
“organizacdo didatico-pedagogica”, quanto aos indicadores ‘‘estrutura curricular” e
“conteudos curriculares”, dentre outros (BRASIL, 2017, p. 10-11).

O indicador “estrutura curricular” estava previsto em instrumentos anteriores sob o
titulo “matriz curricular”. A avaliagdo desse indicador envolve essencialmente as atividades
de ensino. Devera ser investigado pela comissdao de avaliadores como a estrutura curricular
“constante no PPC e implementada” para o curso avaliado, “considera a flexibilidade, a
interdisciplinaridade, a acessibilidade metodoldgica, a compatibilidade da carga horaria total
(em horas-relogio), evidencia a articulag@o da teoria com a pratica”. E mais, além da oferta da
disciplina de LIBRAS, e da verificacao, se for o caso, de “mecanismos de familiarizacdo com
a modalidade a distancia”, € preciso analisar se a estrutura “explicita claramente a articulagdo
entre os componentes curriculares no percurso de formagao” dos discentes (BRASIL, 2017, p.
11).

Em primeiro lugar a avaliagdo exige a analise do conjunto de disciplinas que
compdem a estrutura curricular. Na sequéncia € necessario avaliar se a estrutura curricular se

preocupa com a flexibilidade [possibilidade de adequacgdo da matriz curricular as necessidades



do Curso], com a interdisciplinaridade [compreensdo das interligacdes do Curso com relacao
as proprias disciplinas que o integram], adequacdo da carga horéria do Curso, e se existem
acoes articuladas entre atividades teodricas e praticas.

A ideia de flexibilidade curricular estd expressa na Lei n. 10.172/2001, Plano
Nacional de Educagdo, que previu como um dos objetivos e metas para a educagdo superior

[item 4.3.11]:

Estabelecer, em nivel nacional, diretrizes curriculares que assegurem a
necessaria flexibilidade e diversidade nos programas de estudos oferecidos
pelas diferentes instituicdes de educagao superior, de forma a melhor atender
as necessidades diferenciais de suas clientelas e as peculiaridades das regides
nas quais se inserem. (BRASIL, 2001).

O atual Instrumento de avaliagdo de cursos expressa que a Interdisciplinaridade

Concepcao epistemologica do saber na qual as disciplinas sdo colocadas em
relacdo, com o objetivo de proporcionar olhares distintos sobre o mesmo
problema, visando a criar solugdes que integrem teoria e pratica, de modo a
romper com a fragmentagdo no processo de construcdo do conhecimento.
(BRASIL, 2017)!

A avaliacdo deve ser feita especialmente com a verificagdo do PPC; de projetos de
pesquisa e extensdo [quando previstos no PPC] ou de projetos que demonstrem agdes
articuladas entre atividades teoricas e praticas; outros documentos académicos como planos
de ensino, documentos institucionais etc.

Quanto ao indicador “conteudos curriculares”, a ideia ¢ que devera ser feita a andlise

dos temas ou itens de cada disciplina que integra a estrutura curricular, e se esses contetdos:

promovem o efetivo desenvolvimento do perfil profissional do egresso,
considerando a atualizagdo da 4rea, a adequacdo das cargas horarias (em
horas-relogio), a adequac@o da bibliografia, a acessibilidade metodologica, a
abordagem de contetidos pertinentes as politicas de educagdo ambiental, de
educacdo em direitos humanos e de educacdo das relagdes étnico-raciais € o
ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, diferenciam o
curso dentro da area profissional ¢ induzem o contato com conhecimento
recente e inovador. (BRASIL, 2017)

'O Instrumento de 2011 assim conceituava a interdisciplinaridade: “é uma estratégia de abordagem e
tratamento do conhecimento em que duas ou mais disciplinas/unidades curriculares ofertadas
simultaneamente estabelecem relagdes de analise e interpretagdo de contetidos, com o fim de propiciar
condi¢des de apropriacdo, pelo discente, de um conhecimento mais abrangente e contextualizado”
[glossario, item 31] (BRASIL, 2011, p. 30).



A avaliagao deve ser feita especialmente com a verificacio do PPC [comparagdo
entre o perfil profissional do egresso, a estrutura curricular e os conteudos
curriculares/ementas/bibliografia]; do dimensionamento da carga horaria em comparagao com
a matriz curricular prevista; dos planos de ensino etc. Mostra-se necessario, ainda, analisar se
existem atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que auxiliam no desenvolvimento do perfil
profissional do discente, com o objetivo de atingir os fins apontados neste indicador.

A analise do instrumento de avaliacdo de cursos apresenta claramente as limitagcdes
pedagbgicas que as institui¢des possuem no que se refere ao “curriculo”, sendo evidente a
necessidade de vinculagdo do “curriculo” dos Cursos as indicagdes previstas nas diretrizes
nacionais.

Observamos que o atual Plano Nacional de Educagdo na meta 12 da educacao
superior apresenta apenas uma estratégia que envolve o tema “curriculo”, no item 12.11, que ¢
“fomentar estudos e pesquisas que analisem a necessidade de articulacdo entre formacao,
curriculo, pesquisa e mundo do trabalho, considerando as necessidades econdmicas, sociais €
culturais do Pais” (BRASIL, 2014).

Destacamos ainda as observacdes de Antonio Flavio Barbosa Moreira, de
necessidade de previsdo de uma real “politica curricular nacional”, e da importancia da
“escola”, ou da atuagdo dos docentes, na realizacdo de um “curriculo” que tenha como
objetivo principal a formacao do graduando, e que este alcance as habilidades e competéncias

necessarias para a sua melhor educagao e profissionalizagao.

Penso ser viavel hoje, no Brasil, em decorréncia do preocupante panorama
de nosso ensino fundamental e de nosso ensino médio, e dos problemas na
formacgdo docente, defendermos ndo num curriculo nacional, mas uma
politica curricular nacional, centrada em principios que possam nortear
politicas em nivel estadual ou municipal, assim como os planos curriculares
das instituigdes escolares. Quero destacar que, na minha argumentacdo, a
definigdo final do curriculo se verifica na escola, de modo a configurar o que
venho denominando de qualidade negociada via curriculo (MOREIRA,
2012).

Especificamente quanto a discussdo sobre o curriculo no Curso de Graduacdo em
Direito, ndo podemos deixar de destacar os debates e estudos que vém sendo realizados pela
Ordem dos Advogados do Brasil desde a década de 1990, e que resultaram na publicagao das
obras OAB ensino juridico: diagnostico, perspectivas e propostas [1992], OAB ensino

Jjuridico: parametros para elevagdo de qualidade e avalia¢do [1993], OAB ensino juridico:



novas diretrizes curriculares [1996], Ensino juridico OAB: 170 anos de cursos juridicos no
Brasil [1997], e, ja neste século, Ensino Juridico: balan¢o de uma experiéncia (2000);
Desafios rumo a educagao juridica de exceléncia (2011), dentre outros.

Outro destaque fundamental sdo as investigacdes divulgadas nos eventos e
publicagdes do Conselho Nacional de Pesquisa e Pos-graduacao em Direito [CONPEDI], que
tem entre as suas areas tematicas a pesquisa e a educacado juridica. A importancia desse tema
nas investigagdes do CONPEDI foi muito bem destaca pela dissertagdo de mestrado de Aline
Nunes Viana, Direito e alteridade: a proposito do curriculo e do ensino juridico na formagdo
dos bacharéis em direito. Um panorama da produgdo académica sobre ensino juridico e
curriculo do CONPEDI (2016). Aline Nunes Viana relata os problemas do ensino juridico e
as criticas comuns, indicados nesses estudos, bem como a abordagem do curriculo a partir de
“matérias codificadas, dogmaticas”, em um ambiente “pouco flexivel, deixando pouco espago
para a busca de formagdo auténoma para o aluno” (2016, p. 121). Mas destaca também

algumas reflexdes animadoras e indicativas de uma mudanga de comportamento:

Dentre as contribuigdes para este estudo, os autores trazem aportes para
sustentar outras possibilidades para a mudanca de paradigma do ensino
juridico como: um ensino juridico emancipatorio (DIAS, 2012; ALVES
NETO, 2011), do valor da interdisciplinaridade, ¢ da reflexdo critica e
interpretagdo que va além da visdo positivista e estatica do Direito (SALES e
BARBOSA, 2012).

A partir dessas consideragdes sobre as diretrizes curriculares analisamos alguns
documentos oficiais de dois cursos de graduagdo, Direito e Educa¢do, procurando identificar

como essas diretrizes apresentam a ideia de “curriculo”.

3. ANALISE DOS CURRICULOS E DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DOS
CURSOS DE GRADUCAO EM DIREITO E PEDAGOGIA

Para visualizarmos como os documentos oficiais apresentam o “curriculo” dos cursos
de graduagdo realizamos a andlise das diretrizes nacionais do Curso de Direito, foco
primordial da nossa pesquisa, e para uma comparagao o do Curso de Pedagogia.

As diretrizes do Curso de Direito preveem um conjunto de contetidos obrigatorios,
distribuidos em trés “perspectivas formativas” [Formagdo geral, Formagao técnico-juridica e

Formagdo pratico-profissional], e indicados de forma geral [“Antropologia”; “Direito



Constitucional” etc.], sem especificar temas mais importantes. As Diretrizes se referem a
“conteudos essenciais”, “elementos fundamentais”, “saberes” etc. (BRASIL, 2018).

As institui¢des de ensino promovem a divisdo dos conteudos mais amplos e sua
alocacdo na estrutura curricular do Curso, por meio de seus projetos pedagégicos. E o caso do
“Direito Civil”, que sempre estd previsto em alguns semestres letivos, em razdo de sua
amplitude e segmenta¢ao em subdreas como “obrigac¢des”, “contratos”, “familia” etc.

Alguns objetivos estdo previstos, como no item da Formagdo geral, em que consta
“oferecer ao graduando os elementos fundamentais do Direito, em didlogo com as demais
expressoes do conhecimento filoséfico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas
tecnologias da informag¢do”, ou no item de Formagao pratico-profissional, em que se indica a
busca da “integracdo entre a pratica e os contetidos tedricos desenvolvidos nas demais

perspectivas formativas, especialmente nas atividades relacionadas com a pratica juridica e o

TC” (BRASIL, 2018).

CURSO DE GRADUACAO EM DIREITO

FONTE NORMATIVA | RESOLUCAO N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018,
artigo 5°.

I - Formacao geral Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia,

Historia, Psicologia e Sociologia

I - Formagdo técnico- | Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito
juridica Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito
Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional, Direito Processual; Direito Previdenciario,
Direito Financeiro, Direito Digital e Formas Consensuais

de Solugao de Conflitos

III - Formagao pratico- Pratica juridica, Trabalho de Conclusao, estudos referentes

rofissional . ‘o .
PrOTISsio ao letramento digital, e praticas remotas mediadas por

tecnologias de informag¢do e comunicagdo

TEXTO LEGAL: Art. 5°. O curso de graduagdo em Direito, priorizando a

interdisciplinaridade e a articulagdo de saberes, devera incluir no PPC, conteudos e

atividades que atendam as seguintes perspectivas formativas:

2 Com o texto da Resolugdo CNE/CES n. 2, de 19 de abril de 2021, que alterou o art. 5° da Resolugdo
CNE/CES n° 5/2018, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Direito (BRASIL, 2021).



I - Formacdo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressdes do conhecimento
filosofico e humanistico, das ciéncias sociais € das novas tecnologias da informacao,
abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas
formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia,
Historia, Psicologia e Sociologia;

IT - Formagdo técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo
a sua evolucdo e aplicacdo as mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais do
Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-se, necessariamente, dentre outros
condizentes com o PPC, conteudos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito,
Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito
Processual; Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito Digital e Formas
Consensuais de Solucao de Conflitos; e (NR)

III - Formacdo pratico-profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e os
contetudos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente
nas atividades relacionadas com a pratica juridica e o TC, além de abranger estudos
referentes ao letramento digital, praticas remotas mediadas por tecnologias de
informacdo e comunicagdo. (NR)

§ 1°. As atividades de carater pratico-profissional e a énfase na resolucdo de problemas
devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo transversal, em todas as
trés perspectivas formativas.

§ 2° O PPC incluira as trés perspectivas formativas, considerados os dominios
estruturantes necessarios a formacdo juridica, aos problemas emergentes e
transdisciplinares e aos novos desafios de ensino e pesquisa que se estabelecam para a
formacgao pretendida.

§ 3° Tendo em vista a diversificagdo curricular, as IES poderdo introduzir no PPC
contetdos e componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de
importancia regional, nacional e internacional, bem como definir énfases em
determinado(s) campo(s) do Direito e articular novas competéncias e saberes

necessarios aos novos desafios que se apresentem ao mundo do Direito, tais como:




Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do
Consumidor, Direito da Crianga e do Adolescente, Direito Agrario, Direito Cibernético

e Direito Portuario.

(BRASIL, 2018)

Merece destaque, em relagdo a mais recente modificagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito [Resolucdo CNE/CES n. 2, de 19 de abril de
2021] (BRASIL, 2021), a importancia conferida a formagao do graduando, relacionada com o
letramento digital e com as tecnologias de informacdo e comunicagao.

J& na Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em
Direito de 2018, houve a indicacdo da possibilidade de se buscar uma “diversificagdo
curricular”, com a introducao no Projeto Pedagdgico do Curso de contetidos e componentes
curriculares com o objetivo de “desenvolver conhecimentos de importancia regional, nacional
e internacional”; ou dar destaque ao conhecimento de “determinado(s) campo(s) do Direito, e
articular novas competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se apresentem ao
mundo do Direito”, com a sugestdo de algumas disciplinas, como Direito Ambiental, Direito
Agrario, Direito Cibernético etc. (BRASIL, 2018).

Além disso, no artigo 4° das Diretrizes Curriculares consta que a formagdo do
graduando em Direito deverd lhe proporcionar competéncias e capacidades, dentre as quais
“compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica” [inciso XI], e “possuir o
dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicagdo do Direito”
[inciso XII] (BRASIL, 2018).

Sobre o letramento digital, a obra que tratou desse conceito de forma marcante foi o
trabalho de Paul Gilster, “Digital Literacy”. Maria Teresa Freitas, em excelente artigo, ensina
que a expressdo “letramento digital” pode ser definida de forma mais ampla ou mais restrita.
As definigdes mais restritas tratam o tema como uma ferramenta, ou pelo seu “uso meramente
instrumental”. As definigdes mais amplas consideram “o contexto sociocultural, historico e
politico que envolve o processo de letramento digital” (FREITAS, 2010, p. 337). A autora

expoe que:

compreendo letramento digital como o conjunto de competéncias necessarias
para que um individuo entenda e use a informacgdo de maneira critica e
estratégica, em formatos multiplos, vinda de variadas fontes ¢ apresentada
por meio do computador-internet, sendo capaz de atingir seus objetivos,
muitas vezes compartilhados social e culturalmente. (FREITAS, 2010, p.
339-340)



A andlise do conceito de letramento digital, considerados os diversos aspectos
abordados pelos estudiosos, revela como objetivo permitir que o graduando tenha
competéncia para localizar, analisar, compreender e utilizar as informagdes disponiveis em
formato digital de maneira critica e adequada. Como foi observado por Marcelo Cafiero Dias
e Ana Elisa Novais, “letramento digital ndo ¢ um curso de informatica” (2009, p. 5). E
necessario ter habilidade para o uso do computador, mas a capacidade de ler, compreender e
desenvolver textos que refletem o conhecimento obtido de forma adequada ¢ a esséncia do

letramento digital. Nesse sentido:

Para além das habilidades técnicas, é preciso também que o individuo
desenvolva habilidades de analise critica e participagdo ativa nos processos
de interagdo mediados pelas tecnologias digitais. A interacdo em ambientes
digitais exige uma gama de conhecimentos muito ligados a cultura digital.
Tanto as habilidades motoras quanto as habilidades linguisticas sdo
importantes para o letramento digital, mas € preciso um conhecimento que
extrapola esses dominios, que € social, cultural, aprendido com a pratica,
com as vivéncias e com outras experiéncias. (DIAS; NOVAIS, 2009, p. 6)

Em sentido semelhante, aliando o enfoque na formagdo e na atuacdo profissional,
Sonia Boeres (2018) destaca a importancia dos letramentos informacional e digital, que
devem ser adequados para ‘“capacitar o individuo a construir um conhecimento soélido,

sistematico, pertinente, inovador e, sobretudo, ao longo do tempo”:

[...] é necessario, na amplitude de informagdes, reconhecer a relevancia do
letramento informacional, bem como do letramento digital, adequados a
capacitar o individuo a construir um conhecimento so6lido, sistematico,
pertinente, inovador e, sobretudo, ao longo do tempo. Da mesma maneira
que a informagdo estd sendo divulgada ferozmente, a atualizagdo
profissional deve seguir seu exemplo, acompanhando a evolugdo tecnoldgica
¢ sem medo ou preconceito com a tecnologia. (BOERES, 2018, p. 496)

Ja as diretrizes para o curso de graduacdo em Pedagogia desmembraram
minuciosamente a formagdo do pedagogo em trés ntcleos. O primeiro niicleo contempla os
conhecimentos para a formag¢do do pedagogo para atuar na docéncia da educagdo infantil,
anos iniciais. O segundo nucleo prevé aspectos voltados a formagao do gestor escolar atuante
em todos os niveis de educacao. O terceiro nucleo apresenta conteudos referentes a vivéncia

profissional, fazendo mengdo as experiéncias entre teoria e pratica.



E possivel observar que diferentemente do curso de Graduagdo em Direito, as
diretrizes da Pedagogia ndo indicam mais detalhadamente as disciplinas a serem
desenvolvidas durante o curso. O documento confere maior atengao aos nucleos de formacgao,
com a indicacao de diversos conteudos mais especificos.

As diretrizes, entretanto, indicam que o formado em Pedagogia devera ter condigdes
de “ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagao
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”

(BRASIL, 2006).

CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

FONTE NORMATIVA | RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

I - Nucleo de estudos | I - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a
basicos diversidade ¢ a multiculturalidade da sociedade brasileira,
por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de
realidades educacionais, assim como por meio de reflexao e
acdes criticas, articulara:

a) aplicagdo de principios, concepgdes e critérios oriundos
de diferentes areas do conhecimento, com pertinéncia ao
campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizagdes ¢ da
sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em
espagos escolares e ndo-escolares;

c) observacdo, andlise, planejamento, implementacdo e
avaliagdo de processos educativos e de experiéncias
educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utilizagao de conhecimento multidimensional sobre o ser
humano, em situagdes de aprendizagem;

e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes,
jovens e adultos, nas dimensoes fisica, cognitiva, afetiva,

estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiragdes




dos diferentes segmentos da sociedade, relativamente a
educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e
interesses, de captar contradi¢gdes e de considera-lo nos
planos pedagdégico e de ensinoaprendizagem, no
planejamento e na realizag@o de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que
considerem o contexto historico e sociocultural do sistema
educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito
a Educagdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino
Fundamental e a formagao de professores e de profissionais
na area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias
pedagogicas, de processos de organizacdo do trabalho
docente;

1) decodificagdo e utilizagdo de cddigos de diferentes
linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho
didatico com contetdos, pertinentes aos primeiros anos de
escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educagao Fisica;

j) estudo das relagdes entre educagdo e trabalho,
diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;
k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a
ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em
ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

1) estudo, aplicacao e avaliagdo dos textos legais relativos a

organizacdo da educagdo nacional;

I - Nuocleo de
aprofundamento e

diversificacao de estudos

II - um ntcleo de aprofundamento e diversificagdo de
estudos voltado as areas de atuacdo profissional priorizadas
pelo projeto pedagdgico das instituicdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras

possibilidades:




a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em
diferentes situagdes institucionais: escolares, comunitarias,
assistenciais, empresariais € outras;

b) avaliagdo, criacao e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

¢) estudo, analise e avalia¢dao de teorias da educacdo, a fim
de elaborar propostas educacionais consistentes e

inovadoras;

I - Nucleo de estudos | III - um nucleo de estudos integradores que proporcionara
integradores enriquecimento curricular e compreende participacao em:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de
iniciacdo cientifica, monitoria e extensdo, diretamente
orientados pelo corpo docente da instituicdo de educagdo
superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas
mais diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias
e utilizagdo de recursos pedagdgicos;

¢) atividades de comunicacdo e expressao cultural.

TEXTO LEGAL: Art. 2°. As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia

aplicam-se a formagao inicial para o exercicio da docéncia na Educacgdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. |...]

Art. 4°. O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao
Profissional na area de servigcos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. |...]

Art. 5°. O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: [...]




VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

Observacao: O artigo 6° trata dos “ntcleos”, conforme descritos acima, estabelecendo
que “A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a

autonomia pedagdgica das institui¢des, constituir-se-a de: [...]”

(BRASIL, 2006)

4. ALGUNS ASPECTOS DO CURRICULO QUE ENVOLVEM A ATUACAO DOCENTE

A andlise das diretrizes curriculares, dos documentos oficiais ¢ de alguns textos
doutrinarios sobre o curriculo proporcionou reflexdes mais concretas e interessantes: a
identificacdo de problemas ou questdes que envolvem o “curriculo” e a nossa experiéncia
como discente e docente.

Conforme ja afirmamos, entendemos que quem confere efetividade ao “curriculo™ ¢
o professor, por meio de sua atuagdo docente, da vivéncia real de problemas cotidianos.
Algumas questdes apontadas em estudos demonstram a complexidade do tema “curriculo”,
quanto tratado sob a perspectiva da atuacdo do professor em sala de aula. Dentre as diversas
problematicas apresentadas, destacamos as que seguem nos paragrafos seguintes.

Uma das grandes preocupacdes dos professores diz respeito a quantidade de
“contetidos” que abrangem cada curriculo. Qual seria o melhor caminho a seguir para
selecionar, dentre os ‘“contetidos essenciais”, quais devem ser priorizados para uma
apresentacao e discussdo mais aprofundada. Como equilibrar a quantidade de “conteudos”,
com o ensino ¢ a aprendizagem dos temas fundamentais para a formacao do aluno. Outro
aspecto relacionado com esse tema se refere a adequacdo entre a quantidade de “contetidos” e
a carga hordria estabelecida pelas instituicdes para cada disciplina. Como selecionar os
“conteudos essenciais” a partir de uma carga horaria como regra reduzida e insuficiente?

Outra questdo fundamental ¢ a apresentacdo dos “contetidos essenciais” tendo em
vista a realidade social, cultural e econémica dos discentes. E necessario um processo de
ensino e aprendizagem que trabalhe os conteudos de forma que sejam compreendidos pelos
alunos a partir de sua realidade. Trabalhar com esses conteudos de maneira distante da
vivéncia ou de uma compreensao de sua aplicagdo pratica ou profissional ¢ o mesmo que

negar ao aluno a sua necessaria e adequada formacao.



Uma outra perspectiva relevante se refere a dificuldade que os professores enfrentam
ao tratar os mesmos conteudos para discentes com inumeras diversidades. Destacamos que os
mesmos conteudos tratados em sala de aula sdo direcionados para os alunos “normais” e os
portadores de deficiéncia, como um discente com problemas auditivos ou de visdao ou com
outras condi¢des especiais. Temos ainda as divergéncias sociais, psiquicas, de formacao nas

etapas de ensino anteriores, dentre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a ampla concepgao da expressdo “curriculo”, neste estudo procuramos
identificar, dentre muitos, alguns problemas ou questdes de destaque que envolvem essa
tematica, com base na nossa experiéncia como discente e docente, a partir de nossas proprias
realidades.

Consideramos que a ideia de “curriculo”, como conjunto de conhecimentos e saberes
necessarios a formagao de determinada area que ¢ indicado em documentos oficiais possui
como agente principal e ator de efetivacdao o professor, por meio de sua atuacdo docente, seja
no ensino, seja nas atividades de pesquisa e extensao.

Acolhemos a posi¢do de ser necessaria a previsao de uma real “politica curricular
nacional”, com destaque para a “escola”, e para a atuagdo dos docentes, na realizagdo de um
“curriculo” que tenha como objetivo principal a formagao do graduando, e que este alcance as
habilidades e competéncias necessarias para a sua melhor educagao e profissionalizagao.

O Curso de Graduagdo em Direito ¢ uma das opg¢des mais procuradas pelos que
almejam a formagao superior. Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira [INEP] de 2019, divulgados em outubro de 2020, o Direito era
a graduagdo no ensino presencial com o maior numero de matriculas na rede privada, bem a
frente do Curso de Administragdo. Na rede federal, onde existe uma oferta menor de vagas, o
Direito estava na terceira colocacdo, atrds somente dos Cursos de Administragio e de
Pedagogia (BRASIL, 2020).

Além da importancia do Curso de Direito no contexto da educagdo superior nacional,
¢ preciso destacar que hd muito tempo a educacdo juridica tem sido objeto de discussoes e
estudos, e permanece, até hoje, como um importante tema a ser investigado e enfrentado, em
razdo da permanéncia de algumas questdes que tém exercido forte influéncia nas pesquisas

que buscam estabelecer uma valoragao historica do ensino do Direito.



Em verdade, o ensino do Direito se encontra inserido em um enfoque mais amplo,
que ¢ o da valoragdo do ensino superior como um todo, € que em muitas ocasides a educacao
juridica tem sido tomada como referéncia para discussdes de problemas relacionados com o
ensino superior. Assim, discutir o ensino juridico, sua qualidade, sua eficiéncia, sua funcao, ¢
assunto que reputamos como atualissimo, e cada vez mais centrando a pesquisa em questoes
que envolvem a organizagdo didatico-pedagdgica, como € o tema do curriculo.

Por fim, reforcamos a defesa da participagao concreta de educadores e educandos na
concretizagdo do “‘curriculo”, da participagdo real dos verdadeiros agentes do processo
educacional. Embora todos os participes sejam fundamentais para o sucesso do processo
educacional, é o professor que, como regra, pode ir “além” do curriculo que lhe é posto, no
sentido de maximizar as agdes pedagogicas para alcangar os objetivos concretos da educacao
emancipatoria.

Parafraseando José Gimeno Sacristan, dar demasiada énfase ao “curriculo prescrito”
e ndo conferir atencdo as condi¢cdes de sua efetivagdo e aos agentes de sua execucdo ¢

subestimar os propositos da formagdo a que se propde esse proprio “curriculo”.
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