|V ENCONTRO VIRTUAL DO
CONPEDI

PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

CARLOS ANDRE BIRNFELD

HORACIO WANDERLEI RODRIGUES



Copyright © 2021 Conselho Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao em Direito

Todos os direitos reservados e protegidos. Nenhuma parte deste anal podera ser reproduzida ou
transmitida sejam quais forem os meios empregados sem prévia autorizacdo dos editores.

Diretoria - CONPEDI

Presidente - Prof. Dr. Orides Mezzaroba - UFSC - Santa Catarina

Diretora Executiva - Profa. Dra. Samyra Haydée Dal Farra Naspolini - UNIVEM/FMU - Sao Paulo
Vice-presidente Norte - Prof. Dr. Jean Carlos Dias - Cesupa - Para

Vice-presidente Centro-Oeste - Prof. Dr. José Querino Tavares Neto - UFG - Goias

Vice-presidente Sul - Prof. Dr. Leonel Severo Rocha - Unisinos - Rio Grande do Sul

Vice-presidente Sudeste - Profa. Dra. Rosangela Lunardelli Cavallazzi - UFRJ/PUCRio - Rio de Janeiro
Vice-presidente Nordeste - Profa. Dra. Gina Vidal Marcilio Pompeu - UNIFOR - Ceara

Representante Discente: Prof. Dra. Sinara Lacerda Andrade - UNIMAR/FEPOQODI - Sao Paulo

Conselho Fiscal:

Prof. Dr. Caio Augusto Souza Lara - ESDHC - Minas Gerais

Prof. Dr. Jodao Marcelo de Lima Assafim - UCAM - Rio de Janeiro
Prof. Dr. José Filomeno de Moraes Filho - Ceara

Prof. Dr. Lucas Goncalves da Silva - UFS - Sergipe

Prof. Dr. Valter Moura do Carmo - UNIMAR - Sao Paulo
Secretarias

Relagdeslinstitucionais:

Prof. Dra. Daniela Marques De Moraes - UNB - Distrito Federal
Prof. Dr. Horacio Wanderlei Rodrigues - UNIVEM - Sao Paulo

Prof. Dr. Yuri Nathan da Costa Lannes - Mackenzie - Sao Paulo
Comunicacao:

Prof. Dr. Liton Lanes Pilau Sobrinho - UPF/Univali - Rio Grande do Sul
Profa. Dra. Maria Creusa De Ara(jo Borges - UFPB - Paraiba

Prof. Dr. Matheus Felipe de Castro - UNOESC - Santa Catarina
Relagdes Internacionais para o Continente Americano:

Prof. Dr. Heron José de Santana Gordilho - UFBA - Bahia

Prof. Dr. Jeronimo Siqueira Tybusch - UFSM - Rio Grande do Sul
Prof. Dr. Paulo Roberto Barbosa Ramos - UFMA - Maranhao
Relagdes Internacionais para os demais Continentes:

Prof. Dr. José Barroso Filho - ENAJUM

Prof. Dr. Rubens Becak - USP - Sao Paulo

Profa. Dra. Viviane Coélho de Séllos Knoerr - Unicuritiba - Parana
Eventos:

Prof. Dr. Antonio Carlos Diniz Murta - Fumec - Minas Gerais
Profa. Dra. Cinthia Obladen de Almendra Freitas - PUC - Parana
Profa. Dra. Livia Gaigher Bosio Campello - UFMS - Mato Grosso do Sul

Membro Nato - Presidéncia anterior Prof. Dr. Raymundo Juliano Feitosa - UMICAP - Pernambuco

P472

Pesquisa e educacdo juridica [Recurso eletrénico on-line] organizacdo CONPEDI
Coordenadores: Carlos André Birnfeld; Horacio Wanderlei Rodrigues — Floriandpolis: CONPEDI, 2021.
Inclui bibliografia
ISBN: 978-65-5648-394-8

Modo de acesso: www.conpedi.org.br em publicactes
Tema: Constitucionalismo, desenvolvimento, sustentabilidade e smart cities.

1. Direito — Estudo e ensino (Pds-graduagio) — Encontros Nacionais. 2. Pesquisa. 3. Educacdo juridica. IV Encontro
Virtual do CONPEDI (1: 2021 : Florianépolis, Brasil).
CDU: 34

Conselho Nacional de Pesquisa
e Pés-GraduacéoemDireito Florian6polis
Santa Catarina — Brasil
www.conpedi.org.br


http://www.conpedi.org.br/
http://www.conpedi.org.br/

IV ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

Apresentacdo

O Grupo de Trabalho Pesquisa e Educagdo Juridica teve seus trabalhos apresentados a
distancia, de forma sincrona, por meio de plataforma virtual especifica, que reuniu, ao vivo,
seus integrantes na tarde do dia 11 de novembro de 2021, durante o IV ENCONTRO
VIRTUAL DO CONPEDI, redlizado entre os dias 08 a 13 de novembro de 2021.

As apresentagdes foram divididas em trés blocos de apresentagdes, sendo que em cada um
dos mesmos houve, pelos autores presentes, a exposicao dos respectivos artigos aprovados,
em sequéncia, sendo, ao final de cada bloco, aberto espago para o respectivo debate.

Segue abaixo a descricdo dos artigos apresentados, ressalvando-se que ndo fazem parte dos
Anais do evento agueles artigos direcionados diretamente a Revista de Pesguisa e Educagéo
Juridicado CONPEDI, em fungdo de sua selecdo especial para publicacdo na mesma.

No primeiro bloco foram apresentados e debatidos seis artigos, a seguir descritos:

O artigp EDUCACAO JURIDICA E CURRICULO: UM OLHAR SOBRE A
INTERDISCIPLINARIDADE, de autoria de Carina Deolinda Da Silva Lopes e Franceli
Bianquin Grigoletto Papalia, apresenta uma andlise sobre a educagéo juridica e o curriculo
dos Cursos de Direito frente a obrigatoriedade da implementac&o da interdisciplinaridade em
suas disciplinas. Destaca que a Resolugéo CNE/CES n. 5/2018 determina que a inclusdo da
interdisciplinaridade no curso deve ser feito em seu projeto pedagdgico, tendo em vista de
gue como se conduzird a construgdo entre os envolvidos na producéo do conhecimento, ao
estarem todos os documentos educacionais conectados em uma mesma sintonia.

O artigo ESTUDO INTERDISCIPLINAR: UMA NECESSIDADE PARA O DIREITO DE
FAMILIA, de autoria de Rafaela Furtado da Cunha, faz uma abordagem comparativa sobre
os diversos conceitos de interdisciplinaridade. O estudo € de cunho tedrico, bibliogréfico e
qualitativo. Parte do principio de que a interdisciplinaridade € uma necessidade decorrente da
evolucdo da ciéncia e da realidade social. O problema da pesquisa relaciona-se com a
realidade que, mesmo que na pratica se exija um ensino e um estudo interdisciplinar, ainda
existem barreiras institucionais e rigidez disciplinar. Objetiva refletir a respeito da

necessidade de um estudo interdisciplinar no direito de familia, o qual, envolve demandas
complexas de cardter material e imaterial.



O artigo A METODOLOGIA DA PESQUISA NO DIREITO: A ANALISE DECISORIA
APLICADA A GESTAO DE PRECEDENTES JUDICIAIS, de autoria de Claudio Alberto
Gabriel Guimarées , Newton Pereira Ramos Neto e Gabrielle Amado Boumann, objetiva
discorrer acerca dos métodos e das técnicas disponiveis para realizar-se a pesquisa e aandlise
cientifica de decisdes judiciais, explicitando as principais alternativas e esclarecendo o
porqué de se eleger a Metodologia de Andlise Decisoria (MAD) como o principal
instrumento disponivel para auxiliar o operador do Direito na gestéo de precedentes judiciais.
A metodologia eleita tem o conddo de categorizar as decisdes proferidas por Tribunais, por
matérias e, portanto, por teses juridicas.

O artigo DA PESQUISA EMPIRICA APLICADA AO PROCESSO CIVIL: ALGUMAS
DIFICULDADES E POSSIBILIDADES, de autoria de Luiz Alberto Pereira Ribeiro e Thais
Depieri Yoshitani, Investiga a aplicacdo da pesquisa empirica no processo civil. Parte do
pressuposto de que o processo fornece perspectiva pragmatica do fendbmeno juridico,
porquanto integra atuagdo do poder judiciario como instrumento para tratamento de conflitos.
Por outro lado, ressalta a pesquisa empirica como ferramenta potencial, com Conclui que o
empirismo se coaduna com 0 processo civil, mediante uso de técnicas quantitativas e/ou
qualitativas que se amoldem ao problema objeto de pesquisa.

O artigo UMA AUTOETNOGRAFIA DA FORMACAO PARA ASSISTENCIA JURIDICA
AS MULHERES EM SITUAGCAO DE VIOLENCIA NA UFPA, de autoria de Luanna
Tomaz de Souza, realiza uma autoetnografia na perspectiva de investigar os desafios para a
formagdo de profissionais para a assisténcia juridica de mulheres em situagdo de violéncia.
Parte também de uma metodologia feminista, além da utilizacdo da autoetnografia, da
pesquisa bibliogréfica e documental. S8o revelados avancos no sentido de oferecer mais
oportunidades para estudantes lidarem com a defesa dos direitos das mulheres. Pondera, ao
final, que ainda ha desafios de dificil superagdo que envolvem os limites do proprio ensino
juridico, do Direito e do atendimento e que precisam ser evidenciados e enfrentados.

O artigo EXTENSAO UNIVERSITARIA: MARCOS REGULATORIOS E A

CURRICULARIZACAO, de autoria de Olga Suely Soares de Souza e Lorena de Souza
Ferreira Fernandes, traz o resultado da revisdo bibliogréfica sobre a extensdo universitariae a
sua curricularizagdo. Pelo que se pode depreender do estudo apresentado neste texto, a
extensdo sempre esteve presente nas universidades. Traga o caminho histérico, em linhas
gerais, da extensdo universitaria no Brasil desde o surgimento a introducdo recente da



curricularizacdo, objetivando apontar os aspectos normativos da regulamentacdo da extensao
em trés momentos especificos, a partir do pressuposto legal, legitimado na legislacéo
educacional brasileira.

No segundo bloco foram apresentados e debatidos seis artigos, a seguir descritos:

O artigp POR UMA SUPERACAO DO SENSO COMUM TEORICO E DA
COLONIALIDADE DO DIREITO BRASILEIRO: ANALISE DAS TRANSFORMACOES
DA EDUCACAO JURIDICA, de autoria de Alessandra Lignani de Miranda Starling e
Albuquergue e Sirval Martins dos Santos Janior afirma que a colonialidade europeia do
direito brasileiro ainda ecoa no sistema educacional. Ressalta que as inovacdes das préaticas
pedagdgicas e das tecnologias vém provocando fissuras nesse robusto dogma sedimentado na
histéria. Assim, Busca analisar a influéncia desses fenébmenos no processo de transformacéo
da educacéo juridica, com fundamento tedrico na teoria da colonialidade epistemol dgica do
direito brasileiro e no senso comum Waratiano.

O artigo A ETICA COMO PRECURSORA NO DESENVOLVIMENTO DA TEORIA DA
ACAO COMUNICATIVA DE HABERMAS E A EMANCIPACAO DAS FACULDADES
DE DIREITO NO BRASIL, de autoria de Mario Sergio Dias Xavier e José Alexandre
Ricciardi Shizera, traz pesquisa desenvolvida a luz do método hipotético, com analise da
relacdo entre o conceito de Etica, como precursora no desenvolvimento da Teoria da Acéo
Comunicativa desenvolvida por Jirgen Habermas. E desenvolvido com base em temas de
Etica e Teoria da Acdo Comunicativa na Educaco e, ao fim, aborda sobre como a ética pode
influenciar na comunicacdo entre os individuos e a sua relevancia para as grades de ensino
das faculdades de Direito

O artigo DA COLONIALIDADE DO SABER PARA A VALORIZACAO DAS
EPISTEMOLOGIAS DO SUL: POR UMA EDUCACAO EMANCIPATORIA PARA OS
DIREITOS HUMANQOS, de autoria de Sirval Martins dos Santos Junior, tem como objetivo
precipuo reafirmar a importancia da valorizacdo das epistemologias do sul a partir de uma
educacao emancipatdria dos Direitos Humanos como estratégia de reafirmacéo da cidadania.
Destaca que a educacéo juridica e ndo juridica a partir da 6tica dos Direitos Humanos pode
ser capaz de propiciar um dialogo intercultural e de reconhecimento das lutas sociais e das
epistemol ogias de grupos historicamente invisibilizados e excluidos.

O artigo REFLEXOES CRITICAS SOBRE O ENSINO JURIDICO UNIVERSITARIO DAS
CIENCIAS CRIMINAIS, de autoria de César Augusto Ferreira S3o José, toma como
pressuposto de suas analises a constatacdo da crise do ensino juridico no Brasil e seu reflexo



no ensino universitario das ciéncias criminais. Trata-se de pesquisa bibliogréfica que se vale
do método historico-descritivo para expor tal crise, recortada nos paradigmas pedagogico e
epistemol 6gico, e da construcdo metodol dgica decolonial para o objetivo de propor reflexdes
sobre as possibilidades de sua superacdo. Conclui pela proposta de reflexdo por uma
educacdo juridica libertadora informada pelo giro decolonial, como caminho para a
compreensdo da relacdo de continuidade entre escravidéo e prisdo que permeia as hierarquias
raciais estruturantes do nosso sistema penal.

O artigo MAPAS MENTAIS COMO TECNICA DE APRENDIZAGEM ACELERADA NO
ENSINO JURIDICO, de autoria de Cinara Caron, tem por objetivo analisar os mapas
mentais como técnica de aprendizagem acelerada no ensino juridico. Ressalta que a
problematica acerca da inaptiddo das metodologias classicas de ensino e do distanciamento
do interesse dos alunos pelas tematicas tradicional mente trabalhadas nas salas de aula dos
cursos de Direito € uma controvérsia amplamente discutida na literatura juridica. Destaca que
existem didéticas inovativas que vem para solucionar esse problema, chamadas de
metodologias alternativas de ensino. Assim, explica como esses mapas mentais podem ser
utilizados no ensino juridico, comprovando que sua compreensdo e utilizacdo € capaz de
romper com 0 modelo mental dominante nesta érea de estudo.

O artigo CONTRIBUTOS DA AVALIACAO FORMATIVA PARA ENFRENTAR A

COLA NO ENSINO JURIDICO, de autoria de Natan Figueredo Oliveira, considera a cola
como prética antiética do aluno do ensino superior, que tem impacto no processo de
aprendizagem e gera risco para a sua atuacdo profissional. Com foco no ensino juridico,
analisa a responsabilidade do professor no reconhecimento e reducdo do problema. Traca
uma definicdo de cola e apresenta as causas que geralmente sd0 apontadas para a sua pratica.
Prop0e a reestruturacéo da pratica avaliativa para desestimular a cola, aterando os ambientes
de avaliacdo tradicional por meio da insercéo e priorizacdo de avaliacdo formativa. Por fim,
sugere préticas de avaliacdo formativa, sem a pretensdo de indicar receitas prontas.

No terceiro bloco foram apresentados e debatidos seis artigos, a seguir descritos.

O artigp INOVAGCOES METODOLOGICAS NO ENSINO JURIDICO

CONTEMPORANEO NO BRASIL: PRATICAS E CRITICAS DESAFIADORAS DE
SALA DE AULA, de autoria de Hamilton da Cunha Iribure Janior , Mariana Gianini de
Melo Camilo e Douglas de Morais Silva, tem por objetivo principa analisar a necessidade de
haver uma reformulacéo do paradigma tradicional no Ensino Juridico no Brasil, a partir da
identificacdo das metodologias que possam ser adequadas para o ensino e aprendizagem do
Direito contemporaneo. Para tanto, emprega a metodol ogia analitica dedutiva, com inferéncia



acerca da necessidade de se levarem em conta ndo sO os novos perfis do aluno, como as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis para transpor a sala de aula tradicional para a sala
virtual. A partir dai verifica ndo haver uma metodologia ideal, mas modelos que podem
tornar tal ensino mais atrativo e dinamico.

O artigo APRENDIZADO BASEADO EM PROBLEMAS NO CURSO DE DIREITO

COMO FERRAMENTAS PARA O CUMPRIMENTO DO ART. 3° DA RESOLUCAO CNE
/CES N° 9/2004, de autoria de Rodrigo Rocha Gomes de Loiola e Camila Vanessa de

Queiroz Vidal, busca analisar se a utilizacdo de técnicas de aprendizado baseado em

problemas (PBL) no curso de Direito atende a previsdo do art. 3° da Resolucdo CNE/CES N°

9, de 29 de setembro de 2004. O objetivo geral é investigar se a utilizagdo do PBL tem a
possibilidade de proporcionar melhor cumprimento do citado normativo. Como objetivos

especificos tem o de definir o PBL, analisar a citada norma e avaliar se a aplicacéo desta
metodologia pode atingir essa necessidade legal. Conclui que a utilizacdo do PBL pode

contribuir para aformacao juridica, como previsto ha horma.

O artigo STORYTELLING COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA EDUCACAO
JURIDICA, de autoria de Vanessa De Oliveira Amorim , Rogerio Monteles Da Costa e
Marcus Vinicius Nogueira Reboucas, investiga o storytelling como forma de abordar um
dado componente curricular em aula expositiva no curso de graduagdo em Direito. A
investigacdo, nesse contexto, parte da possibilidade de utilizar o storytelling, arte de contar
histérias, como forma de transmissdo dos componentes curriculares. O percurso estudado
concentra-se em revisdo da literatura, tendo, por conclusdo, que no ensino do direito, a
narracao de historias € uma ferramenta importante para 0 processo de ensino-aprendizagem.

O artigo AS INFLUENCIAS DO DIREITO TRIBUTARIO LUSITANO NA EDUCACAO
TRIBUTARIA NO BRASIL, de autoria de Henrique Silva de Oliveira e Manuela Alves
Correia Ribeiro, tem como objetivo destacar a relevancia do estudo macrocomparativo entre
os Sistemas Tributarios brasileiro e portugués para a Educacéo Tributaria no Brasil. Defende
gue a formacéo das percepcdes dos contribuintes sobre a educacéo tributaria, que passa por
tal macrocomparacdo, enfatizando as receitas tributarias que propiciam melhorias coletivas, e
ndo a exploracdo de governados por governantes. A investigacdo bibliografica e documental,
na area de educacdo tributéria e estudo comparado, possibilitou identificar pressupostos
tedricos acerca da compreensao e papel da educacdo fiscal naformagdo social.

O artigo A APLICACAO DE GAME INTERDISCIPLINAR NO ENSINO JURIDICO:
UMA EXPERIENCIA CONCRETA EM SALA DE AULA, de autoria de Luiza Machado
Farhat Benedito e Ana Carolina Marinho Marques, parte da observacéo das dificuldades no



desenvolvimento e na retencdo de conhecimento dos alunos de graduacdo em Direito. Tal
fato incita a divida sobre a eficiéncia das metodologias aplicadas nas salas de aulas dos
cursos juridicos nacionais. Ressalta que os professores de Direito precisam aprimorar as
metodologias/métodos de ensino, que se revelam cada vez mais ultrapassados e
desconectados com as novas demandas e realidades sociais. Destaca que o0 uso de
metodologias ativas revela-se uma ferramenta poderosa para a solucéo desse problema. A
pesquisa apresenta resultados concretos de experiéncia académica interdisciplinar realizada
pelas autoras, demonstrando a eficiéncia da gameficacdo e do ensino imagético para o
processo de aprendizagem.

Ndo foi apresentado o artigpo ENSINO JURIDICO, EPISTEMOLOGIA E
TRANSDISCIPLINARIDADE, de autoria de Bruno Lima Silva e André Rafael
Weyermdller, o qual parte do pressuposto que a sociedade atual € altamente complexa e com
inimeros problemas, de forma que o pensamento complexo e a transdisciplinaridade sdo
alternativas para um repensar da ciéncia atual. Destaca que o ensino juridico também passa
por uma crise de racionalidade, onde a transdisciplinaridade apresenta-se como alternativa
para auxiliar na possivel solucéo de algumas questdes. Nesta perspectiva o artigo tem por
objetivos rever o conceito de transdisciplinaridade, sua aplicacdo no ensino juridico e
verificar como as Universidades e Programas de Pos-Graduacdo em Direito estdo lidando
com essa temética.

Também n&o foi apresentado o TEORIA E PRATICA NO ESTUDO DO DIREITO - O PBL,
de autoria de Cassio Henrique Afonso Da Silva, 0 qual aponta para a necessidade de se
operar uma renovagdo nas préaticas tradicionais do ensino juridico no Brasil, mostrando como
a metodologia PBL pode ser uma importante aliada na busca por um aprendizado mais
consistente e motivador para os atores envolvidos no processo educacional do direito no pais.

Apdbs aproximadamente quatro horas de apresentaces e debates proficuos, foram encerrados
os trabalhos do grupo as 17 h. e 30 min., com congratul agdes reciprocas.

Dr. Carlos André Birnfeld
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE (FURG)
Dr. Horécio Wanderlei Rodrigues

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE (FURG)



POR UMA SUPERACAO DO SENSO COMUM TEORICO E DA COLONIALIDADE
DO DIREITO BRASILEIRO: ANALISE DAS TRANSFORMACOES DA
EDUCACAO JURIDICA

TOWARDS OVERCOMING THE THEORETICAL COMMON SENSE AND
COLONIALITY OF BRAZILIAN LAW: AN ANALYSISOF TRANSFORMATIONS
IN LEGAL EDUCATION

Alessandra Lignani de Miranda Starling e Albuquerque 1
Sirval Martins dos Santos Junior 2

Resumo

O presente artigo afirma que a colonialidade europeia do direito brasileiro ainda ecoa no
sistema educacional. As inovagOes das préticas pedagogicas e das tecnologias vém
provocando fissuras nesse robusto dogma sedimentado na histéria. Buscou-se analisar a
influéncia desses fendmenos no processo de transformagdo da educagéo juridica, com
fundamento tedrico na teoria da col onialidade epistemol égica do direito brasileiro e no senso
comum Waratiano. Para tanto, utilizou-se 0 método indutivo enguanto instrumento para a
obtencdo de resultados, a partir da revisdo bibliogréfica.

Palavras-chave: Colonialidade, Senso comum, Educacdo juridica, Tecnologias, Ead

Abstract/Resumen/Résumé

his article states that the European coloniality of Brazilian law still echoes in the educational
system. Innovations in pedagogical practices and technologies have been causing cracks in
this robust dogma sedimented in history. We sought to analyze the influence of these
phenomena in the process of transformation of legal education, with theoretical foundations
in the theory of the epistemological coloniality of Brazilian law and in Waratian common
sense. To this end, the inductive method was used as an instrument to obtain results, based on
abibliographical review.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Coloniality, Common sense, Legal education,
Technologies, Distance learning

1 Professora Universitaria. Mestre em Direito Empresarial pela Faculdade de Direito Milton Campos (FDMC).
Doutoranda em Direitos e Garantias Fundamentais na Faculdade de Direito de Vitéria (FDV).

2 Mestrando em Direitos e Garantias Fundamentai s na Faculdade de Direito de Vitéria (FDV). Membro
Pesquisador do Grupo de Pesquisa “Invisibilidade Social e Energias Emancipatérias em Direitos Humanos”.
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1 INTRODUCAO

O direito brasileiro é produto e replicacdo, em quase sua totalidade, do sistema
juridico europeu. Tamanha influéncia europeia se deu em razdo do colonialismo portugués
que importou, de maneira quase que obrigatoria e integral, a forma de ensinar e também o
ordenamento juridico da época para a manutencdo do status quo da dominacéo territorial. O
colonialismo, muito embora tenha raizes nos séculos passados, ainda deixa reflexos na
contemporaneidade por intermédio da heranga colonial, a saber: tradicionalismo metodico e
formalista, a centralizacdo e o monopolio estatal da producdo e aplicacdo legislativa, o
rompimento da identidade nacional dos nativos, perpetuacdo do elitismo profissional, visdo
auto poética e autossuficiente da ciéncia juridica, visao individualista e mercadoldgica, dentre
tantas outras influéncias.

Tal heranca ainda torna o direito brasileiro um tanto quanto engessado e massificado,
0 que faz com que a educacao e o ensino juridico encontrem fortes resisténcias a adocéo de
praticas pedagogicas libertadoras, emancipatérias e inclusivas. Nesse contexto, a partir do
contexto acima, indaga-se: os efeitos da colonialidade epistemoldgica do direito brasileiro e o
senso comum tedrico dos juristas na contemporaneidade afetam a adocdo de praticas
pedagdgicas transformadoras na educacdo juridica?

O principal objetivo do presente artigo é analisar as possiveis consequéncias da
heranca colonial do direito europeu e do senso comum tedrico ante as transformacdes
metodoldgicas, pedagdgicas e metodoldgicas da educagdo juridica. Dessa forma, para
alcancar uma resposta proficua e limpida ao questionamento proposto, utilizar-se-a 0 método
dedutivo, pois “parte de argumentos gerais para argumentos particulares” (MEZZAROBA,
MONTEIRO, 2014, p. 91). Logo, sdo apresentados argumentos verdadeiros e inquestionaveis
para se chegar em conclus@es formais a partir de uma logica das premissas pré-estabelecidas
(MEZZAROBA, MONTEIRO, 2014, p. 91).

Ademais, foi utilizada a técnica da pesquisa bibliografica, a partir de uma revisdo de
base tedrica de renomados autores na area da epistemologia, dos direitos humanos e
fundamentais e da educagéo juridica, a saber: Francischetto (2020), Freire (1996), Morin
(2010 e 2011), Moreira (2012), Quijano (2000 e 2007), Reys Mate (2008), Santos (2000,
2005, 2007, 2009, 2018), Streck (2021) e Warat (1994, 1995, 2004).

Para tanto, o presente artigo buscou explanar acerca da colonialidade do direito, na

primeira secao; 0 senso comum teorico dos juristas e o cenario atual da educacdo juridica, na
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segunda secdo; e, por fim, ndo menos importante, abordar-se-4 0s avancos e 0s retrocessos das
transformacbes da educacdo juridica a partir de uma analise da coexisténcia do mundo
analogico e digital, a consolidacdo da Educacdo a Distancia como um efeito pandémico,
chegando-se a concluséo da necessidade pratica de caminhos alternativos para uma educacgéo

juridica decolonial.

2 A COLONIALIDADE DO DIREITO BRASILEIRO

Antes de adentrarmos no tema propriamente dito, quanto a colonialidade do direito
brasileiro, € necessario realizar uma distincdo conceitual acerca de colonialismo e
colonialidade para melhor compreensdo do fendmeno estudado que aqui se trata. Segundo
Quijano (2007), colonialismo e colonialidade s&o dois conceitos relacionados, porém
distintos. O colonialismo se refere a um padrédo de dominagéo e exploragéo no qual:

O controle da autoridade politica, dos recursos de produgdo e do trabalho de uma
populacdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes centrais
estdo, além disso, em outra jurisdi¢do territorial. Porém nem sempre, nem
necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O Colonialismo é, obviamente,
mais antigo; no entanto a colonialidade provou ser, nos Gltimos 500 anos, mais
profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem duvida, foi forjada dentro
deste, e mais ainda, sem ele ndo teria podido ser imposta a intersubjetividade de
modo tdo enraizado e prolongado. (QUIJANO, 2007, p. 93)

O conceito de colonialismo é muito mais abrangente do que a mera imposicéao politica,
administrativa e juridica. Trata-se de raizes de um povo que foi colonizado, como as coldnias
latino-americanas, asiaticas e africanas nos séculos XIX e XX. Entretanto, em que pese o fim
do colonialismo, a colonialidade sobrevive (OLIVEIRA, CANDAU, p. 18). Por outro lado, a
colonialidade foi, além de um sistema de dominagdo econdémica, um processo de dominacao
cultural e epistemoldgica, uma vez que desconsiderou uma cadeia complexa de singularidades
e particularidades locais, bem como formas de organizagdo social para a imposi¢édo de uma
ordem ja estabelecida.

Esta dominagdo ocorreu, sobretudo, na América Latina, por intermédio de
exploracdo de grupos invisibilizados que se mantém a margem da sociedade até os dias atuais
em razéo da divisdo social do trabalho no modelo capitalista. Nesse sentido, Quijano (2000, p.

342) define a colonialidade enquanto:

[...] um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de poder
capitalista. Se funda na imposi¢do de uma classificacdo racial/étnica da populacédo
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do mundo como pedra angular do dito padrdo de poder e opera em cada um dos
planos, &mbitos e dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social cotidiana e
da escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da América.

As trés principais linhas de classificacdo que constituiram a formacao do capitalismo
moderno mundial, em uma visdo colonial, a partir do século XVI, foram: raca, género e
trabalho (QUIJANO, 2000, p. 342). Todavia, ha ainda uma nova linha de classificacdo
delineada por Mignolo (2003) em que projeta a enunciacdo da mesma diferenca, numa
dimensdo epistémica e epistemoldgica, ou seja, a colonialidade do saber.

Na construgdo do Direito Brasileiro ndo foi diferente. As estruturas coloniais
definiram a estrutura das relacdes sociais e a elitizacdo do ensino, envolvendo a manutencao
estatica e a reproducdo acritica de desigualdades que envolvem classe, raca e género. O
direito brasileiro possui raizes fincadas no direito europeu no que tange aos seus valores e,
sobretudo, na forma de ensinar. A formagdo estrutural das ciéncias juridicas foi baseada no
autoritarismo, na aristocracia, na colonialidade e no formalismo juridico, dando uma
continuidade ao direito portugués, sem margem para a criacdo de uma identidade nacional
vinculada aos objetivos sociais da populacéo nativa.

Como assevera Mate (2008, p. 11) a construcdo racional, particular, ideoldgica e
eurocéntrica ao compreender a razdo a partir de um carater universal, ndo conseguiu avalia-la
com a variavel do tempo e do espaco. Percebe-se que o direito, entdo, como depdsito de uma
realidade instrumental, na medida em que serviu e ainda serve como instrumento para uma
cultura hegemonica, inviabilizando epistemologicamente diversas outras formas de
conhecimentos ndo convencionais, permitindo que se enxergue 0 mundo a prépria lente, se
desconectando, assim, de outros saberes e realidades (SANTOS JUNIOR, 2020, p. 74).

A inversdo ideoldgica dos direitos humanos trata-se da transformacdo dos seus
principios éticos basilares para abstracfes generalizantes e absolutos por grupos dominantes,
em funcdo de seus interesses, impossibilita, assim, a concretizacdo e materializacdo da
dignidade da pessoa humana (SANCHEZ RUBIO, 2000, p. 277). Os direitos humanos sao
tidos enquanto conjunto de conquistas humanas por intermédio de lutas ao longo da histérica
pela sociedade civil, em que objetiva o bem estar social de toda a populagdo. Todavia, sua
dimensao histodrica e evolutiva ndo foi possivel de obter ciéncia de todos os bens juridicos que
existiram e continuardo a fazer parte, independentemente do tempo (SANCHEZ RUBIO,
2000, p. 287-288). E um particularismo mascarado pela universalidade.

Dessa forma, Santos (2007) alude que o pensamento moderno ocidental se traduz em

um pensamento abissal que possui distingdes visiveis e invisiveis em dois universos distintos
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“0 desde lado da linha” e o “outro lado da linha”, sendo que, neste Gltimo, tudo o que é
produzido ¢ inexistente, invisivel e ndo dialético. Isso provoca um verdadeiro “epistemicidio”,
suprimindo muito mais que culturas, mas epistemologias e conhecimento, tornando o seu
pensamento como um Unico padréo aceitavel.

Isso se da, sobretudo, em razdo de globalizacdo neoliberal que busca quer um tanto
quanto homogénea, haja vista que as raizes histéricas da colonialidade, ndo levam em
consideracdo as particularidades dos povos locais. Nesse mesmo sentido, Santos (2007, p. 49)
reitera a necessidade da fluidez de um projeto de globalizacdo “contra hegemonica” que haja
praticas emancipatorias cujas reivindicagdes e critérios de inclusdo social se projetam para
além dos horizontes do capitalismo global. Para a concretizagdo da globalizacdo contra
hegeménica e da educacdo juridica que seja, de fato, emancipatoria e decolonial, é
imprescindivel a reproducdo de uma educacdo libertadora, humanista e contra dominante.

Ademais, precisa-se admitir que as ciéncias sociais aplicadas, sobretudo o Direito,
ndo sdo capazes de fornecer respostas para todos os problemas, sendo fundamental o diadlogo
transdisciplinar para com as outras areas do conhecimento. Ndo € possivel falar em ciéncia
pura do Direito, tal como tratado por Hans Kelsen. O Direito ndo mais pode ser fragmentado,
tampouco excluido das diversas nuangas sociais existentes que precisam de uma analise
transdisciplinar para a solucdo de um problema, dada a complexidade das relagOes
interpessoais.

A formacédo do Direito Brasileiro possui raizes profundas no Direito Europeu, em
razdo do colonialismo que importou a sua forma de ensinar. Desde o inicio dos cursos de
direito no Brasil, no século XVIII até a atualidade, o estilo coimbrdo e a educagdo bancéria
ainda encontra-se presentes como uma metodologia arcaica e acritica nas instituicbes de
ensino superior. A metodologia do “ensino coimbrao” faz remissdo ao que se chama de “aula-
conferéncia”, onde o aluno ¢ um mero coadjuvante, um sujeito acritico, enquanto o professor
é 0 responsavel pela transmissdao do conhecimento, depositando-o no intelecto do aluno,
mantendo o tradicionalismo e a vis&o tecnicista do Direito.

N&o ha como negar a tamanha influéncia da colonialidade no ordenamento juridico
brasileiro, a partir de uma matriz estrutural do paradigma liberal individualista que traduz na
crise do Direito e da educacdo juridica. Essa influéncia faz com que o sistema de ensino e de
justica esteja em total desarmonia e descompasso com 0s problemas sociais emergidos, por
ndo cumprir com a sua funcdo social para qual foi criada. A modernidade esta galgada em
problemas que ndo aceita mais um ensino juridico fragmentado, dada a complexidade das

relagdes sociais.



Em que pese a colonialidade do Direito brasileiro, as instituicdes de ensino superior e
os profissionais do Direito, devem ser instrumentos de préticas emancipatérias a fim de
proporcionar uma revolucdo da educacdo e do pensamento juridico moderno. Ha a
necessidade de uma oxigenacdo da dogmatica juridica, de modo a romper, inclusive, com 0
“senso comum tedrico do jurista”, teoria da Filosofia Critica de Warat, que também é um
desdobramento da influéncia da colonialidade europeia, a qual sera explanado no proximo

capitulo.

3 O SENSO COMUM TEORICO DOS JURISTAS

Sabe-se que o Direito, seja como ciéncia, seja por intermédio do ensino juridico, é
parte integrante de um contexto historico da humanidade, ao fazer parte de um processo
evolutivo e estrutural da sociedade. Primeiramente, ha que destacar que um dos caminhos
viaveis para o processo evolutivo de uma sociedade € um programa de democratizacdo da
cultura e cuidar do fator educacional, porque “o ‘aparato educativo’ joga um papel
privilegiado na transformacao dos homens” (WARAT, 1995, p. 95).

Registra-se que o fator educacional e transformador em relagdo ao ensino juridico,
tem longa trajetdria, pois desde a criacdo dos cursos de Direito’ no Brasil, é preciso
reconhecer a forte heranca trazida das nossas bases coloniais, que reflete marcas deixadas do
colonialismo e seu produto a colonialidade, como ja apresentado no capitulo anterior
(FRANCISCHETTO, 2020, p. 17). Como bem explica a autora: “desde a sua criacdo, as
faculdades de Direito foram espacos privilegiados de construcdo e disseminacdo de
argumentos de autoridade com a reproducdo de posicdes doutrinarias, legais e
jurisprudenciais sem a participagao ativa e critica do estudante” (FRANCISCHETTO, 2020 p.
17).

Desde 1827 até os dias atuais, foram editadas portarias, resolucGes e diretrizes
curriculares nacionais?, visando adequacdes, aperfeicoamentos e algumas inovagdes para 0s
cursos de Direito, mas ainda falta muito para adequar efetivamente a educacdo juridica a
realidade da sociedade. Preocupam-se, inclusive, os numeros da realidade do ensino juridico

do Brasil, que, em 2020, havia mais de 1502 (mil quinhentos e dois) cursos de Direito no

' Os primeiros cursos juridicos no Brasil foram criados em 1827, com as escolas de direito de Olinda
e Séo Paulo, através da lei promulgada em 11 de agosto do referido ano.

> A anélise completa das mudancgas ocorridas nos cursos de Direito, desde a Portaria 1886/1994,
passando pela Resolugdo 09/2004 até a Resolucao 05/2018 pode ser encontrada na obra: As novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Direito: multiplos olhares (FRANCISCHETTO,
2019)
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Brasil, ja em 2021 passam dos 1800 (mil e oitocentos) cursos, com 350 (trezentos e
cinquenta) mil vagas, em levantamento feito pela Ordem dos Advogados do Brasil com a
Fundacao Getulio Vargas, com apenas 232 (duzentos e trinta e dois) deles com resultados
satisfatorios, possuindo mais faculdades de direito do que todo o resto do mundo.

Convém lembrar que “as faculdades de direito sdo, invariavelmente, as guardids dos
portdes de acesso a carreira juridica” (ECONOMIDES, 1999, p. 73). Diante da importancia e
responsabilidade das guardias dos portbes, 0 ensino juridico precisa ser debatido, ser ajustado
a realidade, tendo em vista que a larga expansdao do mesmo, ndo necessariamente reflete a
qualidade, pelo contrério, os resultados sdo preocupantes, motivo devido de manter este
debate aceso.

Ndo se pode omitir que a maioria das grades curriculares possuem estruturas
dogmaticas e uma distribuicdo do conhecimento fragmentado nas disciplinas, mantendo a
énfase no senso comum do aprendizado e na formatacdo quase que padronizada dos
contelidos, voltada para conceitos, repeti¢fes, normatizacdes e com pouco espaco dedicado a
reflexdo critica e analise préatica da atualidade. Por esse motivo, nota-se na obra de Warat
(1995, p. 57) que, ao estabelecer a relagdo com uma esfinge discreta, denominada ciéncia do
direito, o autor destaca que “o conhecimento do direito responde em alta medida a nossas
subordinagdes cotidianas e a versdo conformista do mundo que fundamenta a sociedade
constituida”.

Ao mesmo tempo em que existem reflexBes, diversos artigos e estudos sobre as
atitudes transformadoras no ensino juridico, permanece ainda, na maioria das faculdades de
direito do Brasil, a pratica quase que estagnada, até esclerosada, de métodos e formas
ultrapassadas de ensinar. Em analogia ao termo muito utilizado por Warat em sua obra, ao
tratar de monasteério, estaria o ensino juridico enclausurado por suas préprias regras e métodos
de aprendizagem. Para fazermos o devido enfrentamento deste panorama, precisamos
enfrentar os “juristas de oficio”, e situar a participacao dos “operadores marginais do direito”,
embora admita que ndo seja facil tal mudanca de paradigma (WARAT, 1995, P. 95).

A grande questdo é que mesmo Warat, ja tendo estudado essa teméatica de mudanca
do paradigma do ensino juridico desde meados dos anos 80, inclusive fazendo a critica ao
patriarcado do saber, por intermédio de discipulos para formar escolas, comprovando que
precisam ser reformuladas as crengas-matrizes da transformacdo da pedagogia do ensino
juridico, com novas simbologias e bases para se pensar e ensinar o direito, através de estudos

da teoria da linguagem, da psicanalise, literatura, politica, dentre outras, a modernidade, em
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pleno século XXI, mantém-se os mesmos padrGes de repeti¢cdes equivocados do ensino
juridico, sem infelizmente aplicar as grandes reflexdes de Warat (1995, p. 69, 1988 p.57).

O autor reforca que existem algumas principais linhas de atuacao para colaborar com
tais mudangas, através dos movimentos marginais: a Universidade, a investigacdo, a
Administracdo da Justica, os programas de Governo e a Redefinicdo da problemaética dos
Direitos Humanos (WARAT, 1995, p. 95-96). No presente artigo a énfase serd dada a

Universidade, as faculdades de direito, que como bem explica Warat (1995, p. 95):

Fazendo os estudantes pensar sobre as fungBes do juridicismo nas sociedades
industriais: mostrando-lhes a teatralizacdo do medo que o ensino tradicional do
direito comporta; tentando a permanente denuncia das crengas do senso comum
tedrico do direito (e das outras ciéncias sociais) que sustentam a producdo de um
discurso juridico destinado a produzir simultaneamente efeitos de adaptacdo e
exclus&o social.

N&o se pode aceitar que 0 acesso as universidades seja suficiente para o saber e a
formagcdo juridica, pois para uma verdadeira formacéo juridica, deve-se estar apto ao exercicio
da cidadania, juntando conhecimento técnico alinhado ao conhecimento humanista. Além
disso, o0 que se verifica nas grades curriculares dos cursos de Direito é que estdo relacionadas
com a pratica docente de ensinar o0 método positivo-normativista voltado para compreensdo
de conceitos, dispositivos legais, dogmas, seguindo a teoria pura do direito de Kelsen, sem
muita preocupacdo com ao fenémeno do aprendizado global, sem uma formacéo cidada, ética,
humanista, social, muito menos preocupada com sua funcdo na democratizacdo da cultura, seu
papel em relacdo a uma politica dos direitos humanos dentro de uma sociedade democratica
(WARAT, 1995, p. 94).

Por esse motivo, nota-se que para mudar a realidade do ensino juridico € preciso
acabar com o fetichismo das normas e uma reprogramacao do pensamento juridico, dando
espaco para uma politica de ampliacdo do pensamento reflexivo, da inclusdo das tematicas de
exclusdes sociais, da prioridade do debate sobre os direitos humanos, saindo do padrdo do
senso comum e reconstruindo o pensamento critico atraves de forma epistemoldgica diferente
(WARAT, 2004, p. 27). A titulo de exemplo, para essa mudanca de paradigma deveriam “os
direitos humanos receber um status especial no curriculo devido a sua importancia capital,
tanto para a cidadania, quanto para a profissionalizacdo do futuro operador do direito”

(ECONOMIDES, 1999, p. 76). Oportuno também mencionar que:

No ambiente da sala de aula, pouco se tem utilizado dessa abertura para o dialogo
com outros sujeitos. Nos cursos de Direito, ainda estd muito presente a concepgao
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docente de que alie € um espaco onde o protagonista é sempre o professor, numa
posicao vertical em relagdo a quaisquer outros sujeitos, inclusive os proprios alunos.
(FRANCISCHETTO, 2020 p. 19)

Por esse motivo, nota-se que “para a elaboragdo de um discurso critico sera dado,
primeiro pela substituicio do controle conceitual pela compreensdo do sistema de
significacOes; segundo pela introducdo da tematica do poder como forma de explicacdo do
poder social das significa¢des, proclamadas cientificas” (WARAT, 2004, p. 28). A visdo do
saber critico do discurso deixa de lado a dogmatica conceitual, exclusivamente expositiva,
tedrica e passa apresentar os significados praticos, como “um novo ponto de vista
epistemoldgico, que tenha por objeto de analise os discursos competentes da ciéncia e
epistemologia juridicas.” Essa jun¢do dos discursos competentes ¢ concebida na proxima
préxis juridica, razdo pela qual Warat (2004, p. 29) chama de “senso comum teodrico dos
juristas”.

Reforga o autor que “o senso comum teodrico ndo deixa de ser uma significacdo
extraconceitual no interior de um sistema de conceitos, uma ideologia no interior da ciéncia,
uma doxa® no interior da episteme® (2004, p.30). Nesse sentido, Warat (1994, p. 130)
compreende que esse “senso comum’ seria uma “constelagdo de representagdes, imagens,
pré-conceitos, crencas, ficcdes, habitos de censura enunciativa, metaforas, estere6tipos e
normas éticas que governam e disciplinam anonimamente os atos de decisdo [judiciaria] e de
enuncia¢do [do direito]”.

Em uma linguagem mais clara, trata-se de um pensamento coletivo massificado, um
imaginario irreflexivo e acritico que molda os discursos dominantes na contemporaneidade. E
um modo de reproducdo do direito sem o didlogo e a interface com outras areas do
conhecimento, reduzindo o conhecimento e a epistemologia enquanto verdades e dogmas
juridicos imutaveis — caracteristica tal oriundo da imposicdo colonial como ja delineado no
primeiro capitulo.

Essas crengas do senso comum sdo reproduzidas acriticamente, sendo um discurso
que é legitimado por um corporativismo elitista existente nas instituicdes do Direito, imbuidos
nos 6rgdos publicos, nos tribunais e até mesmo nas faculdades e universidades, traduzindo em
um “conformismo” dos operadores do Direito. Assinalam-se, ainda, os ensinamentos de

Moreira (2012, p. 114) que as crencas canonizadas pelo jurista brasileiro em seu senso

® Warat (2004, p. 30) define que “o saber critico pode ser definido como uma doxologia que procuraria
o valor politico do conhecimento cientifico do direito, tornando, este, opinido de oficio pela préaxis
juridica”.

* Warat (2004, p. 31) destaca que “para o conhecimento critico do direito, uma epistemologia das
significacdes como substituicdo ou complementacdo da atual epistemologia dos conceitos”.
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comum teorico, contribuem para a sedimentagdo de um habitus no campo juridico, capaz de
reproduzir um modelo de Direito ultrapassado e insuficiente para lidar com a complexidade
contemporanea.

Precisa-se desconstruir o ensino juridico, reformular sua estrutura e base, sair do
senso comum do jurista de oficio e transformar em “operadores marginais” dispostos a correr
risco de possiveis segregacOes, ou até deixar de pensar como membro de uma casta, mas
como dizem nos tempos atuais, € a hora de “pensar o Direito fora da caixa”, principalmente
dentro das Universidades e Faculdades de Direito que formam a base do conhecimento

juridico. Nesse sentido,

Se organizou 0 ensino porque existia a clara necessidade de de converter,
evangelizar para que o povo de Deus pudesse produzir. E esta necessidade, com
outras roupagens, continua hoje comandando a produc¢do social da subjetividade. A
universidade contemporanea, todavia, sente a necessidade de converter, de
evangelizar. Unicamente existem verdades incorporadas a uma instituicdo,
vinculadas a um sistema de interdi¢Ges, segredos, e privilégios. De outra forma, o
exercicio do pensamento ndo se faz sendo através do exercicio de autoridade de
forma articulada com a producdo e difusdo do poder. Falar, escrever, comunicar
implica pertencer a uma comunidade cultural simultaneamente linguistica e politica.
Né&o ha linguagens inocentes, cada uma cristaliza uma relacdo histérica de forgas.
(...) Estamos falando, com outras palavras, do sistema de producgéo da subjetividade
cientifica. Analisando, hd alguns anos, estes mesmos problemas, para o caso
especifico da produgdo de verdades juridicas chamei “sentido comum tedrico dos
juristas” ao sistema de produgdo de subjetividade que coloca os juritas na posig¢do de
meros consumidores dos modos instituidos da semiotizagéo juridica. (WARAT,
1995, p. 69)

Problema este que ja segundo a perspectiva pedagdgica no ensino juridico de Luis
Alberto Warat é construir um modelo de ensino fundado na reformulacédo de padrées antigos,
em busca de uma reflexdo critica o direito, diante da auséncia de questdes problematicas,
tendo em vista 0 engessamento do conhecimento juridico, a formatacdo do método, sem
adaptar a democratizacao da cultura, a ampliacdo da relacéo ensinar aprender, deixando de ser
o professor, o “dono do saber”, mas permitindo ao aluno ser protagonista e agente ativo do
conhecimento, capaz de interpretar, no jogo do teatro da sala de aula, em busca de solucgdes
para os conflitos sociais existentes e fazendo valer a democratizacdo da cultura dentro da
sociedade com fundamentos de dignidade e solidariedade.

N&o se pode omitir que tal proposta é instigante, é tentadora, é dificil e, ao mesmo
tempo, necessaria, mas nao é simples e facil de ser adotada, pois os obstaculos e os padrdes

sdo complexos e quase inquebraveis, e 0 cenario proposto pelo autor estudado neste capitulo,
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¢ quase o “sonho ideal” de um ensino juridico que deseja cumprir a real funcdo do direito, ou
para outros até utépico, isto é, um “sonho impossivel”.

Por outro lado, se ndo acreditarmos nesse “sonho ideal” de Warat em transformar a
relacdo professor-aluno, repleta de cumplicidade, amores e desejos, dentro de um grande
teatro no jogo da sala de aula, seria pactuar com o “professor senso comum” que esta fadado
ao fracasso. Entretanto, o ensino superior pode ser traumatico se ndo for bem estruturado. O
aluno precisa acreditar e o professor também tem que trazer o aluno para sentir confianga no
professor, mas este € apenas um espelho para que veja ele mesmo.

No formato atual, em sua maioria, as universidades e faculdades de Direito,
propagam o ensino juridico formado por dogmas e padrdes nas regras de ensinar, sendo o
professor o protagonista e o aluno um mero espectador da educacdo bancéaria, em uma viséo

completamente verticalizada do ensino. Quanto a isso, Boaventura de Sousa Santos alude que:

O paradigma juridico-dogmatico que domina o ensino nas faculdades de direito ndo
tem conseguido ver que na sociedade circulam varias formas de poder, de direito e
de conhecimento que vdo muito além do que cabe nos seus postulados. Com a
tentativa de eliminacdo de qualquer elemento extra-normativo, as faculdades de
direito acabaram criando uma cultura de extrema indiferenca ou exterioridade do
direito diante das mudancas experimentadas na sociedade. (SANTOS, 2008, p. 7)

Dentro de tantos dogmas e do fetiche criado no sistema juridico, reforcado pela
teoria pura do direito de Kelsen, baseado em leis e fundamentos positivistas, como se 0
ordenamento juridico estivesse separado da sociedade, ficando a relagdo professor-aluno
preso na reproducdo e ndo abertos para a reflexdo dentro de uma 6tica humanista, solidaria e
digna. E mudar o estudo em larga escala de disciplinas voltadas para o processo, que fomenta
nas faculdades o culto ainda mais do processo, da litigiosidade, dos lados opostos. E mudar a
concepgdo da educacdo sedentaria, sem aventuras, sem interacdo, para uma pedagogia
cartografica, como explica Warat, fundada em estudos da antropologia, filosofia, psicanalise
dentre outras formas epistemoldgicas. Desta forma, fica claro que a manutencdo do senso
comum tedrico dos juristas no ensino da educacdo juridica, s6 vem a prejudicar o poder de
interpretacdo e de critica das pessoas, pois a fuga da realidade feita pelo jurista afasta das duas
dimensGes éticas fundamentais de uma sociedade, a dignidade e a solidariedade.

®> N&o vamos adentrar aqui ao tema da Utopia, desde 1515 quando Thomas More escreveu sua obra
de mesmo nome, em que se referiu a uma ilha perfeita, onde governo, instituicbes funcionavam bem
e todas as pessoas eram felizes.
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4 ANALISE DAS TRANFORMACOES DA EDUCACAO JURIDICA:
AVANCOS OU RETROCESSOS?

Como ja dito nos capitulos anteriores, a educacéo juridica enfrenta uma crise deste o
seu nascedouro aqui no Brasil, com a heranca colonialista e manutencdo do decadente modelo
de educacdo bancéria. Além disso, surge um novo fenbmeno com as transformacGes
tecnoldgicas que sdo necessarias para adequacdo das relagcdes e regras em sociedade, ao
mesmo tempo as regulamentacfes para a virtualizacdo do ensino avancam, inclusive com
recente aprovacdo pelo MEC de cursos de Direito totalmente a distancia (EAD), 0 que tem
gerado forte debate sobre o tema.

N&o podemos esquecer os efeitos quase obrigatérios — ousa-se dizer até de
sobrevivéncia — do ensino juridico e das Universidades e Faculdades de Direito, com a
virtualizacdo das aulas, em decorréncia da pandemia do Covid-19. Assim, indaga-se: Seriam
efeitos da modernidade? Avancos ou retrocessos de tantas questdes que ainda precisam ser
modificadas no ensino juridico ou a naturalizagdo de uma era digital?

Claro que ndo se podem fechar os olhos para o0 mundo globalizado, para uma
realidade dominada por algoritmos e inteligéncia artificial, a era do capitalismo de vigilancia,
em gue a realidade digital estd tomando conta e redefinindo tudo que é familiar, antes mesmo
de termos tido a chance de ponderar e decidir sobre a situacdo. Celebra-se 0 mundo conectado
por causa das muitas maneiras pelas quais ele enriquece nossas capacidades e perspectivas,
mas ele gerou novos grandes territorios de ansiedade, perigo e violéncia conforme o senso de
um futuro previsivel se esvai por entre nossos dedos (ZUBOFF, 2020, p. 14).

O Ensino a Distancia e a utilizacdo das novas tecnologias na educacao juridica ndo é
mais o “futuro”, mas uma realidade que bate a porta das instituigdes de ensino, dos
professores, alunos e todos 0s agentes que participam do processo educacional. Por um lado,
tais transformacGes podem ser vistas como uma democratizacdo da educacdo a partir da
quebra de paradigmas do restrito acesso em relacdo ao tempo, custo e distancia. Por outro, ha
de se levar em consideracdo que uma grande parcela da populagéo brasileira ainda ndo possui
acesso a internet — ou, quando a possuem, a velocidade da conexao ou o pacote de dados ndo
é suficiente — e até mesmo instrugdo para lidar com as tecnologias.

Em que pese 0s aspectos positivos e negativos da era digital, como tudo na vida, é
necessario haver equilibrio e senso da realidade, dada tamanha desigualdade social que assola

0 cendrio brasileiro nos quatro cantos do pais. Nao se pode apenas pensar na educagdo a partir
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da propria “bolha”, mas, de fato, levar em consideragdo a realidade social da populagéo,
sobretudo as menos abastadas, para que haja uma andlise fatica, real e holistica dessa nova
era.

Desta forma, € inegavel a coexisténcia entre dois mundos na modernidade digital,
sobretudo da educacdo juridica, a saber: o analdgico e o digital, a qual ser& melhor

pormenorizado no item seguinte.

41 A COMPLEXA COEXISTENCIA ENTRE DOIS MUNDOS DA
EDUCACAO JURIDICA: DO ANALOGICO PARA O DIGITAL

A verdade é que estamos em um conglomerado de dois mundos, entre o analdgico e
digital, cercados de incertezas, problemas e riscos. Ao mesmo tempo em que as inovacoes
estdo em vasta expansdo, com algoritmos e inteligéncia artificial, pelo tremendo avanco
tecnoldgico, existem incertezas seja para as profissdes, inclusive a juridica, para a educacéo
juridica, porque “por um lado discute-se inteligéncia artificial em grandes centros urbanos, no
interior, muitas comunidades sequer possuem energia elétrica ou saneamento basico”
(HOGEMANN, 2018, p. 106).

N&o se tem mais duvidas que dois mundos se misturam, que tempo e espaco Sao
subjetivos e a0 mesmo tempo continuos, com redes sociais presentes no dia a dia, a
globalizagdo da informagdo, do acesso a internet, a rede World Wide Web, a necessidade do
uso dos recursos tecnoldgicos para facilitar e aproximar a comunicacdo e realizacdo de
atividades académicas (Netflix, Youtube, Facebook, Instagram, Twitter, etc), além da
automacdo/robdtica, blockchain, big data, plataformas peer-to-peer, dentre outras.
(HOGEMANN, 2018, p. 107).

As transformacdes do ensino juridico partem da forma de ensinar, do professor
deixar de ser o protagonista e mudar a conduta vertical da fala, para uma linha horizontal,
ainda mais em um mundo virtualizado, como bem explica Warat (1995, p.64) “ndo existem
mais os donos do saber, do segredo, do siléncio e da censura”.

Sabe-se que essa transi¢do € preocupante diante de tantas desigualdades sociais, €
também incerta, pois ndo temos no¢do do que ainda vira no futuro, a0 mesmo tempo é
arriscado para aqueles que ndo conseguem se adaptar ao “novo mundo”. Mas, por outro lado,

ndo estar aberto as transformagdes do ensino, ndo usufruir das inovagdes tecnoldgicas para
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melhorar a interface entre docentes e discentes, € manter a velha educacéo juridica bancéria,
estatica e quase que analogicamente ultrapassada.

A transicdo do mundo anal6gico do digital ja se tornava realidade, a passos lentos,
nos Ultimos anos. Todavia, com o advento da pandemia que se deu em marco de 2020, com a
disseminacdo em massa do virus da Covid-19 que, infelizmente, ceifou milhGes de vidas, o
isolamento e o distanciamento social foram a medida, até entdo, mais eficaz para conter o
contagio. Por isso, as relacdes humanas precisaram se readaptar, as pressas, para que se
adequassem a nova realidade. Na area da educacdo, ndo foi diferente: das salas de aulas,
alunos e professores tiveram que se adaptar em aulas remotas, sincronas ou assincronas, e se
relacionar através de uma tela de um computador, para que a atividade educacional ndo
parasse.

Essa mudanca foi rapida, quase que instantanea. A transicdo do analdgico para o
digital, em razdo da pandemia, tornou de passos lentos para um estralar de dedos, em que as
tecnologias foram indispenséveis para a manutencdo da troca de saber. Isso fez com que,
inclusive, a educacdo a distancia, que ja era algo presente nos cursos de direito, ganhasse
ainda mais notoriedade e consolidacdo no mercado e na legislacdo patria, conforme sera

demonstrado a seguir.

42 OS EFEITOS DA PANDEMIA NA EDUCAGCAO JURIDICA: A
CONSOLIDACAO DA EDUCACAO A DISTANCIA (EAD)

O presente topico ndo pretende esgotar, em sua totalidade, todos os efeitos da
pandemia na educacéo juridica, uma vez que ha diversos efeitos que foram sentidos na pele
dos sujeitos envolvidos no processo educacional que, se pormenorizado e estudado com
profundidade, tornaria um livro — 0 que ndo € nosso objetivo. Assim, com a chegada
avassaladora nos mais diversos sentidos do Covid-19 no Brasil, houve diversas
transformacdes das formas de trabalho, convivéncias familiares, empregos, e no caso do
presente artigo, atividades e relagdes académicas. Abordar-se-a, neste momento, um dos
principais efeitos que revolucionou a educacgéo juridica, a saber: a consolidagdo da Educacéo
a Distancia (EAD) por intermédio das plataformas tecnologicas.

O processo de mudangca do ensino presencial para o online, sem direito a
treinamento, ‘“adaptacdo” prévia ou utilizagdo de métodos de ensino-aprendizagem

diversificados, pegou muitas institui¢cGes de ensino de surpresa. Entretanto, ndo se pode omitir
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que antes mesmo da pandemia, ja se discutia nos cursos de Direito a adaptacdo as novas
praticas didatico-pedagogicas hibridas e até mesmo o ensino juridico totalmente a distancia,
uma vez que “a tecnologia aplicada ao Direito ¢ um caminho sem volta e quem ignorar sera
atropelado pela nova realidade”. (HOGEMANN, 2018, p.113)

Com a mudanca do paradigma educacional com a disrupgéo do tradicionalismo da
forma de ensino para a educacdo juridica 4.0 foi um dos principais motivos para 0
crescimento dos cursos juridicos na modalidade EAD. A Educacgéo a Distancia ndo é mais o
futuro da educacdo, mas uma realidade consolidada da qual ndo se tem volta. Quanto aos
cursos juridicos, o debate esta intensificado, uma vez que recentemente foi aprovada, pelo
Ministério da Educacdo (MEC), a implantagdo do curso de Direito totalmente a distancia
(EAD) podendo ser considerado também, mais um efeito da pandemia.

Por um lado, ha aqueles que defendem que a virtualizacdo do ensino e a adocdo do
EAD no Direito é um grave problema ante a inexisténcia da supervisdo académica direta, sem
um contato direto com o professor responsavel. Ademais, no ambiente virtual, esse
acompanhamento ¢ um tanto quanto superficial, bem como a escassa formagao dos “tutores”
em que ndo se exige a qualificacdo minima, como um mestrado ou um doutorado (PEREIRA,
2013, p. 63).

O principal argumento daqueles que entendem o EAD nos cursos juridicos enquanto
retrocesso, por considerar que a educacdo se tornou uma mercadoria, com uma qualidade
negligenciada e com a precarizacao do trabalho docente — sobretudo as questfes voltadas as
politicas salariais, condi¢cdes de salde e meio ambiente de trabalho, o que, sem um controle,
pode desencadear diversas doencas de ordem fisica e mental ao profissional da educacéo.
Neste entendimento caminha o Conselho Federal da Ordem de Advogados do Brasil
(CFOAB) que, inclusive, ajuizou uma demanda contra a Unido Federal, gquestionando a
viabilidade da oferta, tendo como base de alegacdo que a qualidade do ensino ja esta precéria
no presencial e ndo acompanha o numero de cursos no Brasil, além de ndo haver
normatizacgéo especifica para o oferecimento de curso de Direito em sistema EAD, por haver a
possibilidade de oferecimento de prética juridica, eixo nuclear de uma educacdo presencial
(MOURA, ROCHA, 2020, p. 94-96).

Entretanto, o proprio CFOAB (2020, p. 9) admite o crescimento da oferta e a
presenca do EAD nos cursos de direito ao prever que “os beneficios do EAD s6 podem ser
auferidos quando respeitadas as exigéncias pedagdgicas para a pratica da modalidade, que

impdem especial rigor na oferta e no controle de qualidade dos cursos”.
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Por outro lado, a Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED), em
contraposicdo a tese adotada pelo CFOAB, defende a mudanca paradigmatica na
contemporaneidade do EAD, alegando que ha um crescimento exponencial nessa modalidade
de educacéo, adotado com sucesso por diversas instituicdes e universidades em todo o mundo,
em diversas areas do conhecimento cientifico — estando apenas o Direito nessa retaguarda.
Ademais, os programas a distancia, além da alta notoriedade, vem se aperfeicoando com
qualidade e continuo aperfeicoamento. Ademais, confere a constitucionalidade dessa
modalidade do ensino ante a autonomia das universidades para determinacédo da sua forma de
ensino (LITTO, 2020, p. 1).

Como dito anteriormente, o0 ensino juridico virtualizado, integralmente EAD ou de
forma hibrida é um caminho sem volta. As preocupacfes do CFOAB séo legitimas, uma vez
que prima pela educacdo de qualidade que, por anos, 0 EAD deixou de oferecer. Contudo, ndo
é possivel mais negar algo que é a realidade. A educacdo juridica tornou-se virtual por uma
necessidade, porém isso ndo quer dizer que nao precisa ser regulamentada e fiscalizada. Pelo
contrario, ante a dinamicidade das relagcdes interpessoais e do sistema de ensino, torna-se
imprescindivel a atuacdo do Ministério da Educacdo para avaliacdo e acompanhamento do
oferecimento do ensino de qualidade.

E preciso ter cautela e critérios para que a educacio virtualizada ndo seja apenas uma
mercadoria, mas € inconcebivel negar essa realidade, sobretudo em tempos de pds-pandemia.
Warat, desde o século passado, ja afirmava acerca da “carnavalizagdo” do ensino juridico,
sobre a necessidade de haver um maior protagonismo do discente para que rompesse com 0
tradicionalismo exacerbado que foi heranga do colonialismo.

Talvez seja esse 0 grande desafio da contemporaneidade: aplicar os pensamentos
Waratianos nas relacGes e no processo educacional para que a qualidade seja apenas uma
consequéncia do saber e da troca de conhecimento, de modo horizontal e transversalizado.
Pode soar como um desabafo, mas € necessario conferir autonomia e liberdade ao aluno para
que haja um desenvolvimento cognitivo mais agucgado naquilo que Ihe encanta os olhos, e ndo
mais continuar as amarras de um ensino acritico, fechado e robotizado.

O EAD, por este lado, exigira que o professor deixe o seu papel paternalista ao exigir
do aluno uma postura mais proativa, vez que tera consigo a responsabilidade da sua propria
aprendizagem. Torna-se evidente, portanto, a necessidade da parceria entre as Instituicdes de
Ensino e o Ministério de Educagdo para que o EAD compreenda e materialize, na pratica, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para que haja uma educacdo juridica emancipatoria,

decolonial e que rompa, de fato, com o senso comum teorico dos juristas
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que a educacdo € um direito fundamental e a falta de acesso a mesma é uma
das mais graves violagdes a dignidade humana, por ser a educacéo a base do conhecimento e
da busca pelo saber. Quando se relaciona este direito fundamental & educacéo juridica, o grau
de responsabilidade é ainda maior, pois as faculdades de Direito possuem a funcéo basilar de
formar os profissionais que irdo zelar pelos direitos e deveres de uma sociedade.

A necessidade de romper com 0 senso comum tedrico historicamente enraizada no
ideério dos juristas é, de certa forma, fundamental para tornar o direito enviesado pelas lutas e
movimentos sociais para conquista da igualdade formal e material, além da progressividade
de direitos e garantias fundamentais, sobretudo, para as classes subalternas.

E necesséario de um rompimento da visio colonizadora a partir da criacdo de um
novo paradigma de construcdo de uma nova cultura juridica e politica, ndo mais como uma
mera promessa de emancipacao juridica, mas uma pratica decolonial que evidencie uma nova
organizacdo de identidade periférica, sobretudo acerca das novas epistemologias do sul e da
sociedade intelectual latino americana.

Trata-se de um novo movimento epistemoldgico do direito brasileiro a partir de um
“giro decolonial” e da descolonizagdo que perpetrou e incutiu atrocidades no modo de pensar
e produzir o direito brasileiro, a partir de uma politica contra hegemonica e ndo convencional,
numa Optica plural e inclusiva. A partir desse “giro colonial” ou, ainda, um processo de
“decolonialidade”, propiciara, também, uma revolucdo da educacdo juridica de modo a
transformar o modo de ensinar e produzir o direito, atenuando os efeitos das raizes do
tradicionalismo histérico. Assim, as transformacdes juridicas — inclusive a tecnoldgica — seréo
melhor absorvidas na modernidade, com consciéncia e moderagdo para a oferta de um ensino
juridico de qualidade.

O que move a transformacao juridica é a relacdo de humanizacao, repleta de afeto,
amores e desejos na arte de ensinar e aprender, colocando professor e aluno em constante
processo reflexivo, com habilidades critico-analiticas, com criatividade e com consistente
troca de conhecimento, fazendo da sala de aula um grande teatro compartilhado, tendo como
base a pedagogia da dignidade e da solidariedade.

A sala de aula, conforme as licbes Waratianas, sejam elas presenciais, hibridas ou
remotas, deve ser um local horizontalizado de troca de experiéncias, vivéncias e praticas

pessoais e profissionais, a partir de uma “magica” da transversalidade do ensino, sem um
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planejamento imutdvel e meramente conteudista. A partir da “carnavalizacdo” e da “magica”
do direito, serd possivel romper com os grilhGes histéricos do senso comum teérico dos
juristas.

A educacdo juridica vem, nos ultimos anos, sofrendo diversas transformacdes, no
que tange ao rompimento com esses dogmas que, antes, eram considerados insuperaveis.
Ainda que haja uma coexisténcia de uma transicdo do mundo analdgico para o digital, é
importante ressaltar que a desigualdade social e econémica que assola o0 pais se torna um
Obice ao pleno acesso as novas tecnologias da educacéo 4.0.

N&o se pode olvidar, tampouco ignorar que tais transformacgdes tecnoldgicas estdo
cada vez mais em evidéncia. Ao contrério, deve-se inclui-la na prética diaria docente e
ampliar as formas de conexdo, por tendéncias de mercado sejam o incentivo ao uso da
virtualizacdo e do mundo das telas pelo EAD de modo consciente e que assegure uma
educacdo de qualidade, uma vez que apenas a formacdo humanistica, critica e emancipatoria

devera ser uma premissa irrefutavel no processo educacional.
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