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Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a acessibilidade pedagdgica como um dos
pilares da educacéo inclusiva, trazendo a baila uma metodologia de ensino-aprendizagem, a
Sala de Aula Invertida. Por meio de pesquisa exploratoria, bibliografica e documental,
buscou-se avaliar a referida metodologia como uma ferramenta para efetivacdo da
acessi bilidade pedagdgica, ancorando-se nos fundamentos juridicos da inclusdo do deficiente
como direito fundamental.
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Abstract/Resumen/Résumé

This article analyzes the pedagogical accessibility as one of the pillars of inclusive education.
It discusses a teaching-learning methodology, the Flipped Classroom. Through exploratory,
bibliographical and documentary research, the methodology is evaluated as an instrument for
the effectiveness of recognized pedagogical accessibility as a fundamental right of the
disabled students.
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1 INTRODUCAO

A acessibilidade pedagdgica (entendida como as praticas e ferramentas educacionais
voltadas a eliminacdo das barreiras ao deficiente no ambiente escolar) € uma das modalidades
de acessibilidade para inclusdo da pessoa com deficiéncia. Trata-se de um dos pilares da
inclusdo do deficiente, que € um direito fundamental em nosso ordenamento juridico e um
paradigma norteador das politicas de educagao brasileira®.

O presente artigo problematiza uma metodologia de ensino-aprendizagem — sala de aula
invertida (no inglés, Flipped Classroom) — como instrumento de acessibilidade pedagdgica para
inclusdo.

Para tanto, dialoga com fundamentos juridicos e pedagogicos, procurando lancar um
olhar interdisciplinar sobre o tema por meio de uma pesquisa exploratdria, pautada em pesquisa
bibliogréafica e documental, conjugando fontes do Direito e da Educagdo. Seu método de base
foi dedutivo para o tratamento dos textos normativos e indutivo na coleta de evidéncias sobre
o potencial inclusivo da sala de aula invertida.

O texto articula-se em trés partes: as duas primeiras apresentam a incluséo da pessoa
deficiente como um direito fundamental e abordam as diferentes formas de acessibilidade
(incluindo -se a pedagodgica) como instrumento de inclusdo. Na terceira e Gltima parte, expde-
se sobre os principios da abordagem Flipped e aborda-se o método da perspectiva da

acessibilidade pedagdgica.

2 A INCLUSAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

Os direitos das pessoas com deficiéncia evoluiram, acompanhando o desenvolvimento
da prépria humanidade. Durante muito tempo a pessoa com deficiéncia foi colocada a margem
da sociedade, deixadas a morte, sem qualquer assisténcia. Em muitas culturas, qualquer pessoa
com alguma anormalidade ou deficiéncia mental era considerada uma maldi¢&o, pois ndo era
considerada a imagem de Deus. O crescimento do conhecimento médico e cientifico, assim
como o fortalecimento dos valores cristdos, alterou gradualmente a forma como a sociedade via

a pessoa com deficiéncia.

1 Veja-se MEC, 2007 e ORIENTACOES..., 2015, para um histérico e diretrizes das politicas nacionais.
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Contribuiu expressivamente para o fortalecimento dos direitos humanos e,
consequentemente, com os direitos da pessoa com deficiéncia, a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem, proclamada em 1948, pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Em
decorréncia dos abusos e dos massacres ocorridos durante a Segunda Guerra Mundial, a
comunidade internacional reuniu-se com o objetivo de garantir direitos minimos aos homens.
Fundada principalmente na dignidade da pessoa humana, a Declaracgdo transformou o homem
em sujeito de direitos internacional, passando a ser obrigacdo de todos os Estados a garantia e
a efetivacdo dos seus direitos.

Com a Declaracdo Universal de 1948, a pessoa com deficiéncia passou a ser sujeito de
direitos como qualquer pessoa, sendo vedado, com base no principio da igualdade e da
dignidade da pessoa humana, qualquer tratamento discriminatério. Essa ideia de igualdade,
porém, demorou a se fortalecer. O primeiro documento internacional a tratar dos direitos das
pessoas com deficiéncia de forma ampla, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, s6
foi elaborado pela ONU em 1975.

No Brasil, o processo de integracdo da pessoa com deficiéncia comegou nos anos 60,
havendo o desenvolvimento nas décadas de 70 e 80. As pessoas, antes isoladas em instituicoes
de atendimento, passaram a ser capacitadas, através de programas de formac&o e reabilitacéo,
para o convivio em sociedade. Nota-se que s6 passavam por esse processo 0s deficientes com
comprometimento leve de suas habilidades, capazes de viver em sociedade mesmo com todas

as limitagdes. Para Sassaki (1997, p. 34):

[..] A integracdo tinha e tem o mérito de inserir a pessoa com deficiéncia na
sociedade, sim, mas desde que ela esteja de alguma forma capacitada a superar
barreiras fisicas, programéticas e atitudinais nela existentes. Sob a 6tica dos dias de
hoje, a integracdo constitui um esforco unilateral tdo somente da pessoa com
deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas pessoas
da comunidade que abracem a causa da insercéo social), sendo que estes tentam
torna-la mais aceitavel no seio social [...]. (destaque nosso)

E evidente que a integracdo n&o privilegiava qualquer pessoa com deficiéncia. Dentre
0s inimeros casos de deficiéncia, poucos eram os inseridos, ainda que de forma parcial, no
convivio social. Essa realidade, portanto, em nada atendia aos principios da dignidade da pessoa
humana e da igualdade.

No final da década de 80, sob a influéncia de grupos ativistas, que lutavam pela
consolidacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, a sociedade comeca a abandonar o

modelo médico de deficiéncia, onde a deficiéncia era considerada um problema médico
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individual, para adotar o modelo social, partindo-se da ideia de que uma sociedade com
barreiras inviabilizava o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, contribuindo para suas
limitacBes. Assim, ocorre o fortalecimento da ideia de incluséo, ou seja, de que a sociedade tem
o dever de se adequar para receber qualquer pessoa, independente de suas limitacGes. Nas

palavras de Feijo e Pinheiro (s.d.; s.p.):

[...] a deficiéncia é a combinagdo de limitacBes pessoais com impedimentos culturais,
econdmicos, fisicos e sociais, deslocando a questdo do ambito do individuo com
deficiéncia para a sociedade que passa a assumir a deficiéncia e seus desdobramentos
como assunto de todos, deslocando-se dos espagos domésticos para vida publica, da
esfera privada ou de cuidados familiares para questdo de justica. (NUSSBAUM,
2007).

Uma sociedade inclusiva tem o dever de permitir que a pessoa com deficiéncia viva

com autonomia, independéncia e em segurancga. Nas palavras de Sassaki (1997, p. 41):

[...] Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a partir do
entendimento de que ela é que precisa ser capaz de atender as necessidades de seus
membros. O desenvolvimento (por meio da educacdo, reabilitacdo, qualificacdo
profissional, etc) das pessoas com deficiéncia deve ocorrer dentro do processo de
inclusdo e ndo como um pré-requisito para estas pessoas poderem fazer parte da
sociedade, como se elas “precisassem pagar ‘ingresso’ para integrar a comunidade”
(Clemente Filho, 1996, p.4).

Destarte, a inclusdo é meio para a efetivacdo dos demais direitos da pessoa com
deficiéncia. Nao ha como viabilizar satde, educacdo, moradia, sem uma sociedade que permita
a convivéncia social plena da pessoa com deficiéncia.

Fortaleceram a ideia de inclusdo a Constituicdo Federal de 1988, a Convencdo de
Guatemala de 1999 e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 20086,
aprovada, juntamente com seu Protocolo Facultativo, como emenda a Constituicdo (Decreto
Legislativo n® 186/2008), passando a valer no ordenamento juridico brasileiro com o Decreto
Presidencial n° 6.949/2009. Sob a influéncia da Convenc¢édo de 2006, o Brasil promulgou o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015).

Destaca-se que na Constituicdo Federal de 1988 fundamentam a ideia de incluséo,
dentre outras previsdes: a dignidade da pessoa humana (art. 1° 111), o direito a igualdade (art.
5°, caput) e ideia de justica, igualdade e vedacdo de tratamento discriminatorio (art. 3°).

Complementa Ribeiro (2010, p. 33):

[...] a dignidade tem fundamento no préprio valor intrinseco do ser humano, tendo
sido abrangido pela nossa Constituicdo Patria e devendo ser base para todo e qualquer
tratamento destinado ao homem, seja ele adulto, ou crianga, seja com deficiéncia ou
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idosos, seja do sexo masculino, ou do feminino, basta ter a caracteristica essencial,
que é ser homem.

inclusdo é, portanto, direito humano e fundamental, com previséo

infraconstitucional, constitucional e internacional, demonstrando o compromisso do Brasil em

garantir uma sociedade inclusiva e igualitaria, com a eliminacdo de qualquer barreira ou

obstaculo capaz de prejudicar a pessoa com deficiéncia.

3 A ACESSIBILIDADE COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO

Se ndo ha como falar em direitos da pessoa com deficiéncia sem a inclusdo, ndo ha

como falar em inclusdo sem a acessibilidade.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), inspirado na Convengao sobre os

Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006), conceituou acessibilidade no seu art. 3°, I:

I — acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga
e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes,
informacdo e comunicag¢ao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Barcellos e Campante (2012, p.177) relatam a importancia da acessibilidade:

[...] Nao ¢ possivel falar em direito das pessoas com deficiéncia a educagao, a satde,
a insercdo no mercado de trabalho, ou a quaisquer outros direitos, se a sociedade
continuar a se organizar de maneira que inviabilize o acesso dessas pessoas a tais
direitos, impedindo-as de participar plena e independentemente do convivio social. A
acessibilidade, nesse sentido, ¢ uma pré-condicio ao exercicio dos demais direitos
por parte das pessoas com deficiéncia. Sem ela ndo ha acesso possivel as pessoas
com deficiéncia. Por isso a acessibilidade é tanto um direito em si quanto um
direito instrumental aos outros direitos. (destaque nosso)

r

E possivel observar, que a principal fungdo da acessibilidade é a elimina¢do de

barreiras existentes na sociedade, permitindo a vivéncia com autonomia, independéncia e

segurancga. O Estatuto também apresentou o conceito de “barreiras”, no art. 3°, IV:

IV — barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacgao social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicéo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacdo, ao acesso a informagdo, & compreensdo, a circulagdo com seguranga,
entre outros, classificadas em:
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a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informacédo: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informacgdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informacéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias;

Diante das varias formas de barreiras, evidentemente deverdo existir varias formas de
acessibilidade, sendo elas: arquitetonica, atitudinal, nas comunicagdes, digital e pedagdgica. Em
tracos gerais, a acessibilidade arquitetonica pressupde a alteragdo das edificagdes, espacos ¢
mobilidrios urbanos, permitindo que a pessoa com deficiéncia consiga transitar e permanecer nos
espacos com autonomia e seguranca; a acessibilidade urbanistica e nos transportes publicos,
objetiva viabilizar o acesso seguro a vias, espacos publicos e privados e ao transporte, garantindo
o direito de ir e vir; a acessibilidade atitudinal baseia-se na mudanga de comportamento pessoal
e comunitario, levando a eliminacdo de qualquer forma de discriminagdo e preconceito,
decorrendo também a obrigacdo de oferecer atendimento prioritario a pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida; ja as acessibilidades nas comunicagoes e digital implicam na melhoria
da comunicagdo em todos os seus aspectos, com a disponibilizagdo de tecnologias
assistivas/ajudas técnicas que auxiliem nas varias formas de comunicagdo alternativa; por fim,
ha a acessibilidade pedagdgica, que pressupde atendimento educacional especializado e
diferenciado, de acordo com o tipo e grau de deficiéncia apresentado.

Cumpre salientar, que todas as acepcdes de acessibilidade devem atuar de forma
conjunta, de acordo com as limitagdes concretas. O principal objetivo ¢ a construcao de uma
sociedade inclusiva, permitindo que a pessoa com deficiéncia viva como qualquer outro cidadao.
A acessibilidade ¢, destarte, garantia de dignidade e de igualdade.

Uma sociedade inclusiva depende, por consequéncia, de uma educacéo inclusiva. Logo,
a acessibilidade na educacéo assume papel de maior relevancia. Segalla (2012, p. 137) enfatiza

0 papel da educacdo no processo inclusivo:

[...] Destarte, qualquer Governo ou escola que pratique o ensino segregado, que ndo
oferega um ambiente de diversidade, estard violando um direito humano de seus
educandos. O direito a educacdo inclusiva ndo é apenas um direito dos alunos que tém
deficiéncia, porém também daqueles que ndo as tém, porque TODOS precisam aprender
a conviver com as diferengas e assim se desenvolverem plenamente como seres
humanos e cidad&os conscientes.
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E obrigacdo do Estado e da sociedade o oferecimento de educacdo para todos, sem
qualquer distincdo. A escola deve ser ambiente adaptado, em todos os aspectos, para receber e
capacitar qualquer aluno. Além disso, conforme ensina Segalla, 0 ambiente educacional inclusivo
é também direito daqueles que ndo possuem deficiéncia, pois permite a convivéncia e o respeito
as diferencas, formando cidadaos mais humanos e respeitosos.

O processo inclusivo educacional deve envolver alunos, professores, funcionarios e a
comunidade. Juntamente com a alteracdo de comportamento deverd vir o oferecimento de
ferramentas e tecnologias que auxiliem na aprendizagem da pessoa com deficiéncia,
transformando a forma tradicional de ensinar em algo mais atraente e acessivel. Ganham
importancia e relevancia, nesse momento, a utilizagcdo das novas metodologias de ensino, como

a sala de aula invertida.

4 A SALA DE AULA INVERTIDA E A ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA

A construcdo de uma escola inclusiva deve “valer-se de caminhos pedagdgicos
diferenciados, no sentido da promoc¢do de um processo de constru¢cdo do conhecimento
acessivel a todos os aprendizes” (COSTA-RENDERS, 2007, p. 16). Assim, tdo importante
quanto a inclusdo pela eliminacdo das barreiras fisicas, atitudinais e tecnoldgicas, esta a
inclusdo pela adocdo de metodologias de ensino-aprendizagem (com ou sem recurso da
tecnologia) que conduzam os estudantes a conquista de uma maior autonomia.

De longe o ensino tradicional, pautado na visdo do estudante como “tabula rasa” e
fundando na mera “transmissdo” e repeticao de contetdo, vem sendo questionado. Tal ensino,

nas palavras de Paulo Freire (1987, p. 33), ¢ meramente “narrativo’:

Narragdo de conteddos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou fazer-se algo
quase morto, sejam valores ou dimensfes concretas da realidade. Narracdo ou
dissertacdo que implica num sujeito - o narrador - e em objetos pacientes, ouvintes -
o0s educandos.

Além de transformar o estudante em um mero “ouvinte”, o ensino narrativo — centrado
em aulas expositivas nas quais apenas o professor é o “sujeito” — ndo é pedagogicamente
acessivel. Por exemplo, como escreve Johnson (2013, p. 15) leves deficiéncias na escuta, na

linguagem ou nas habilidades motoras ja dificultam a participacdo dos alunos deficientes nas
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aulas em atividades simples e rotineiras, como tomada de notas. Por isso, a necessidade de
revisdo das metodologias de ensino para transformar, a0 mesmo tempo, o ensino e a inclus&o.

A sala de aula invertida (do inglés Flipped Classroom) € uma abordagem de ensino-
aprendizagem com grande potencial inclusivo, como procuraremos mostrar neste texto, embora
também existam autores com o entendimento oposto (HALILI, ZAINUDDIN, 2015, p. 19;
HALILI, RAZAK, ZAINUDDIN, 2014).

O Flipped, nas palavras de dois de seus idealizadores, Aarom Sams e Jonathan
Bergmann (2016, p. 11) ¢ uma metodologia na qual “o que tradicionalmente ¢ feito em sala de
aula [exposi¢do de contetdos, p. ex.], agora € executado em casa, e 0 que tradicionalmente é
feito como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula”. Ou ainda, em uma outra
definicéo:

Sala de aula invertida, ou flipped classroom, é uma estratégia que visa mudar o0s
paradigmas do ensino presencial, alterando sua l6gica de organizacéo tradicional. O
principal objetivo dessa abordagem, em linhas gerais, € que o aluno tenha prévio
acesso ao material do curso — impresso ou on-line — e possa discutir o contetido com
o professor e 0s demais colegas. Nessa perspectiva, a sala de aula se transforma em
um espago dindmico e interativo, permitindo a realizagdo de atividades em grupo,
estimulando debates e discussdes, e enriquecendo o aprendizado do estudante a partir
de diversos pontos de vista. (SALA de aula invertida, 2015, p. 15)

Tal inversdo permite o acesso individualizado ao material de estudo prévio. Da mesma
forma as explicacGes do professor estdo disponiveis 24/7 (24 horas por dia, sete dias por
semana), proporcionando maior tempo extra dentro e fora da sala de aula, com o professor
assumindo um papel de quase-tutor (CENTER, s.d., p.1), o que facilitaria a inclusdo dos
estudantes com algumas modalidades de deficiéncia fisica e intelectual.

Uma das caracteristicas da sala de aula invertida é a personalizacéo, possibilitando que
0 estudante trabalhe no seu préprio ritmo (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 9). O aluno com
maior dificuldade cognitiva (ou que tem dificuldades para tomar notas durante as aulas) tem a
sua disposicao o material de estudo e a explicacdo do professor, podendo pausar e voltar o video
quando quiser, até assimilar o contetido. J& os alunos com altas habilidades, podem prosseguir
no estudo ou pelo aprofundamento da matéria sob supervisdo do professor, ou adiantando-se
aos videos dos préximos contetidos que serdo trabalhados com a classe.

Com mais tempo em sala de aula (ja que a transmissdo de conteudo é feita antes da
aula), o professor pode voltar sua atencéo para os alunos com maior dificuldade. Como narram

Bergmann e Sams (2016, p. 20):

Quando lecionavamos da maneira tradicional, os alunos que recebiam a maior parte
de nossa atengdo eram os melhores e os amis brilhantes — aqueles que levantavam a
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mao primeiro e faziam 6timas perguntas. Nesse contexto, o resto dos estudantes ouvia
passivamente nossa conversa com os colegas mais inquisitivos. Desde que adotamos
o modelo da sala de aula invertida, porém, nosso papel mudou: passamos agora quase
toda a aula caminhando pela sala e atendendo os estudantes com mais dificuldade.

Como resultado, os alunos progridem mais no modelo invertido.
A inversdo ajuda os alunos com diferentes habilidades a se superarem. Como relatam
0s autores, a sala de aula invertida foi muito bem recebida pelos professores de educacéo

especial:

Como toda a instrucéo direta é gravada, os alunos com necessidades especiais podem
assistir aos videos tantas vezes quantas forem necessarias. Ja ndo precisam fazer
anotacOes apressadas, na esperanca de compreenderem a matéria depois. Em vez
disso, os alunos podem “pausar o professor”, retroceder a aula e se empenharem de
fato na apreensdo dos conceitos importantes. (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 21)

Ainda conforme os autores, a inversdo da sala de aula permite a “verdadeira

diferenciagdo”, ou seja, atender as necessidades de cada estudante, em meio a toda diversidade”

(BERGMANN:; SAMS, 2016, p. 25).

Bitcoin: The Security of Transaction Block Chains

Tramisction Block chaia

Eiglll

ENE S/ c
/ block D__’

Figura 1: Exemplo de tela de video de uma aula invertida sobre economia. Fonte:
https://www.khanacademy.org/economics-finance-domain/core-finance/money-and-
banking/bitcoin/v/bitcoin-what-is-it

A mediacao tecnologica (por meio dos videos utilizados no modelo invertido) também
pode ser pensada como alternativa a alunos com deficiéncia visual, uma vez que os audios dos
videos poderiam ser trabalhados para o estudo em casa, sem os ruidos da sala de aula. Ou ainda
o professor poderia disponibilizar podcasts da matéria para estudantes com essa modalidade de

deficiéncia (CENTER, s.d.; p. 3). Os videos poderiam dar suporte aos deficientes auditivos
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também, por meio da inclusdo de legendas, como recurso de closed-caption. Além do mais,
muitos videos utilizados na sala de aula invertida sdo produzidos a partir da captura das imagens
das telas de computador com a exibicdo de conceitos ou de demonstracGes de exercicios, como
pode ser visto na figura 1, que reproduz uma aula da Khan Academy, pioneira na aplicacdo da

sala de aula invertida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ante a breve anélise realizada no presente trabalho, é possivel concluir que o papel da
pessoa com deficiéncia sofreu forte transformacdo. O fortalecimento dos principios da
dignidade da pessoa humana e da igualdade, ocorrido principalmente apds a Segunda Guerra
Mundial, contribuiu para a evolucdo do pensamento social e para o entendimento de que a
pessoa com deficiéncia deve ser tratada como qualquer pessoa, com direito de viver plenamente
em sociedade, sem discriminagdo ou preconceito.

Frente ao principio da igualdade, surge a ideia de inclusdo. Diferentemente do
pensamento anterior, meramente de integracéo, a insercao igualitaria da pessoa com deficiéncia
na vida social deixa de ser esforgo individual, passando a ser responsabilidade coletiva. Toda a
sociedade tem o dever de transformar-se, possibilitando a vivéncia plena da pessoa com
deficiéncia. A inclusdo mostra-se, portanto, como direito e também como mecanismo de
viabilizacdo dos demais direitos fundamentais dessas pessoas.

N&o hé, portanto, como tratar dos direitos da pessoa com deficiéncia sem falar em
inclusdo, ndo havendo como viabiliza-la sem acessibilidade. A inclusdo pressupde eliminagédo
de barreiras, pois ao exclui-las, chega-se a condicdo de igualdade real no caso concreto. Como
sdo inUmeras barreiras, necessario sdo as véarias formas de acessibilidade, dentre elas a
acessibilidade pedagdgica, instrumento extremamente relevante para o oferecimento de
atendimento educacional diferenciado.

Neste diapasdo, a educagdo precisa eliminar ainda mais suas barreiras (fisicas,
atitudinais, pedagdgicas) e incluir o estudante deficiente. O emprego do modelo invertido de
sala de aula (flipped classroom) oferece uma abertura de caminho a esta superagéo,
possibilitando atender aos estudantes conforme suas proprias necessidades e habilidades. So

desta maneira teremos uma escola verdadeiramente inclusiva e democratica.
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