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DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIASDO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA I

Apresentacdo

Pensar e problematizar a educacdo e 0 ensino juridicos no Brasil constituem o foco central de
andlise dos trabalhos do livro do GT DIREITO, EDUCACAO, EPISTEMOLOGIAS,

METODOLOGIAS DO CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA II. N&o ha davida de
gue, nesta década, a temética alcanca centralidade em contexto marcado pela proliferacéo de
faculdades de Direito, privadas e publicas, com marcado crescimento quantitativo das
instituicdes privadas. Volta-se, assim, o olhar para os projetos pedagdgicos de cursos, a
estrutura curricular, os instrumentos de avaliacéo, a gestéo pedagogica e o perfil dos egressos
dos mesmos. Focaliza-se, também, a formacdo dos professores dos cursos juridicos,

sobretudo a necesséria formagdo pedagdgica especifica para atuar na docéncia universitéria.
Por outro lado, ndo se olvida a presséo pela aprovagdo dos candidatos no Exame de Ordem e
0 papel da Ordem dos Advogados do Brasil na chancela dos cursos de Direito. Todos esses
aspectos indicam uma disputa no campo da educacéo juridica, no Brasil, em torno de projetos
de formac&o profissional. De um lado, institui¢cbes que pleiteiam uma formagdo voltada
estritamente & aprovagdo em concursos publicos da magistratura, Ministério Publico, Exame
de Ordem e correlatos. Outras cursos buscam uma formac&o mais integral, ndo so voltada a
aprovacdo em concursos, mas também preocupada com a pesquisa académica e a extensao.
Qualquer que seja o projeto pedagdgico a ser adotado, uma questéo torna-se problematica: a
garantia da qualidade dos cursos juridicos. Garantia esta que ndo prescinde da discussao
problematizada nos textos aqui reunidos. A partir de perspectivas tedricas distintas,

fundamentadas em autores nacionais e estrangeiros, os trabalhos pontuam questfes cruciais
da educacédo juridica brasileira. Nesse cenario, sdo debatidos: o lugar da docéncia e da
formagdo pedagogica; o curriculo; a metodologia;, 0 espaco da pesquisa e as diferentes
abordagens epistemol bgicas que norteiam os projetos juridicos em disputa. Dessa forma, a
discussdo sobre a educacdo e o ensino juridicos serd fomentada a partir das reflexfes
propostas nos trabalhos do GT em pauta que, em muito, enriquecerdo os trabalhos
académicos da érea.



A DOCENCIA, O ENSINO JURIDICO E OS PRESSUPOSTOS DE CARL ROGERS:
ESTUDO DE CASO EM UMA UNIVERSIDADE PRIVADA

TEACHING, THE LEGAL EDUCATION AND CARL ROGERS ASSUMPTIONS: A
CASE STUDY IN A PRIVATE UNIVERSITY

L eonardo José Peixoto L eal
Monica Mota Tassigny

Resumo

Este artigo propde avaliar, sob uma visdo critica, a docéncia e o ensino juridico no Brasil, a
partir de Estudo de Caso em uma Universidade Privada de Fortaleza, tendo como parametro
0s pressupostos implicitos de Carl Rogers. Trata-se de tema relevante, tendo em vista as
continuas criticas acerca da baixa qualidade do ensino da ciéncia juridica, além do grande
nimero de profissionais formados com dificuldade de ingresso no mercado e, ainda, os
elevados indices de reprovacdo em exame da ordem dos advogados e concursos publicos,
existindo hoje uma nova visdo da chamada crise do ensino juridico no Brasil. Segundo Carl
Rogers (1972), o principal papel do professor ndo é o de apenas ensinar, mas de gjudar o
discente a aprender. Esta idéia tem se legitimado, internacionalmente, desde a publicacdo de
Relatério da UNESCO (DELORS, 1998), quando se pontuou que aprender a conhecer
constitui-se um dos pilares da educacéo contemporanea. Rogers (1972), na década de 1960,
elaborou uma lista com 10 pressupostos implicitos profundamente arraigados entre
professores, paradigmas que deveriam ser combatidos pelos docentes. A metodologia
utilizada foi bibliografica e de campo, com abordagem qualitativa, tratando-se de Estudo de
Caso, que levou em conta a opinido (tipo survay) de professores da graduacdo e as
experiéncias do Programa de Monitoria e Grupos de Estudos. Conclui-se que a avaliacéo
critica é de fundamental importancia na formacéo dos profissionais do direito, pois 0 ensino
juridico precisarenovar-se, a partir de uma pratica docente centrada no aprender.

Palavr as-chave: Ensino, Pressupostos, Crise

Abstract/Resumen/Résumé

This article proposes to evaluate in a critical view of the legal education in Brazil, from Case
Study at a private University of Fortaleza. It isimportant issue, given the continued criticism
about the low quality of teaching of legal science in addition to the large number of entry of
difficulty with trained professionals in the market and aso the high failure rates in the order
of examination lawyers and tenders, existing today a new vision called "legal education
crisis’ in Brazil. According to Carl Rogers (1972), the main role of the teacher is not only to
teach but to help the student to learn. This idea has been legitimized internationally since the
publication of the UNESCO Report (Delors, 1998), when it pointed out that "learning to
know" constitutes one of the pillars of contemporary education. Rogers (1972), in the 1960s,
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drew up a list of 10 assumptions implicit deeply rooted among teachers, paradigms that
should be addressed by teachers The methodology used was literature and documents with a
gualitative approach in the case like an argument from Case Study, considering the Master in
Law and the experiences of the Monitoring and Group Study Program. It concludes that the
critical evaluation is important in the formation of the legal profession, because the legal
education needsto renew itself, from ateaching practice centered learning.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Education, Assumptions, Crisis

60



Introducéao

O presente estudo visa avaliar o ensino juridico, sobretudo, realcando o
processo de ensino e aprendizagem em sua capacidade de despertar e fomentar
referida visdo nos graduandos em Direito. Trata-se de pesquisa relevante diante da
inquietacdo acerca da propalada “queda de qualidade” do ensino juridico, em parte
atribuido a baixa qualidade do ensino nas universidades publicas, concomitante, a
expansao do ensino juridico pelo setor privado, sem que ocorra controle efetivo da

qualidade do ensino e com a qualificacdo dos professores.

Esta investigacdo, de natureza tedrica e empirica, partiu de pesquisa
bibliografica e de campo com o fim desenvolver dois temas principais: 1) Debater
0 ensino juridico no pais e a existéncia de uma visdo critica; 2) Destacar a
necessidade de revitalizacdo do ensino juridico e da pratica docente, além da
necessidade de empreenderem acgdes concretas desde a graduagdo, como o estimulo
a programas de monitoria e formagéo de grupos de estudo, para fomentar novas bases
ao ensino juridico. Para esse fim, fez-se um estudo de caso do curso de Direito de
uma Instituicdo de Ensino particular em Fortaleza-CE na graduacgdo e na p6s-graduacao.
Na andlise de todos os elementos tem-se como referéncia os pressupostos extrinsecos e
intrinsecos do ensino desenvolvido por Carl Rogers (1972).

Na mesma dire¢do, a qualificacdo de um professor universitario tem a ver com uma
série de prerrogativas que podem ser relacionadas com um conjunto de tracos classificados
como aptidBes, conhecimentos especificos e experiéncia profissional, dentre outros. Do
mesmo modo, para que se possa avaliar adequadamente o desempenho de um professor
universitario, torna-se fundamental identificar seus papéis e responsabilidades, fato que ndo
constitui tarefa facil, pois a profissao apresenta-se em progressivo grau de complexidade em
decorréncia das exigéncias educacionais contemporaneas para a formacgédo do profissional do
direito.

H& décadas, admite-se que o principal papel de um professor € o de ensinar e,
provavelmente, a maioria dos professores concorde com esta idéia. Contudo, conforme as
idéia de Carl Rogers (1972), o principal papel do professor ndo é o de ensinar, de apenas
transmitir contetidos, mas principalmente, o de ajudar o discente a aprender.

Esta idéia tem se legitimado, internacionalmente, desde a publicacdo de Relatorio da
UNESCO (DELORS, 1998), quando se pontuou que “aprender a conhecer” constitui-se um
dos pilares da educacdo contemporanea e, neste particular, a praxis pedagogica do professor

universitario deve concentrar-se menos na mera transmissao de saberes codificados e mais



na estimulacdo da capacidade reflexiva dos discentes, no dominio de instrumentos do
conhecimento que os ajude a compreender o mundo, a desenvolver suas capacidades
profissionais e de reflex&o critica.

Contudo, apesar da constatavel evolugdo cientifica e tecnoldgica da sociedade ao
longo dos ultimos anos, ainda € comum encontrar docentes no Curso de Direito, cujas
praticas pedagogicas sejam conservadoras e que trabalham segundo a perspectiva tradicional
de mera reproducdo do conhecimento no ensino superior. Rogers (1972), ainda na década de
1960, elaborou uma lista com 10 pressupostos implicitos profundamente arraigados nos
programas educacionais. A partir das indicacbes deste autor, indagou-se: como 0S
professores do ensino superior enxergam sua préatica docente? Que ac¢fes concretas podem

ser empreendidas para um ensino juridico critico:

Este artigo estd organizado do seguinte modo. Em primeiro lugar, ¢é
desenvolvida uma abordagem acerca do ensino juridico, suas caracteristicas e seus
principais problemas; posteriormente, faz-se uma andlise sobre a necessidade e
possibilidade de existéncia de uma visdo critica do Direito. Apos avalia-se o Programa
de Monitoria, com enfoque no caso da de uma Instituicdo de Ensino Superior
particular em Fortaleza. E finalmente sdo trazidos os pressupostos implicitos de Carl
Rogers e a verificagdo de sua permanéncia na concepcdo de professores sobre sua
pratica docente.

1 Ensino Juridico no Brasil

A educacdo no Brasil ainda apresenta resultados insatisfatorios em todos os
seus niveis. Desde o ensino superior até a alfabetizacdo e educacdo infantil os
problemas sdo enormes e o investimento publico ndo tem sido suficiente. Tanto isto é
verdade que uma das maiores bandeiras das recentes manifestacdes populares € o

necessario investimento em educacao de qualidade.

Se o0s problemas da educacdo basica sdo muitos, no ensino superior o0 quadro
ndo tem sido diferente. Com a baixa qualidade do ensino fundamental e médio, o
reflexo ndo poderia ser outro. Assim, com a falta de condi¢Oes e estrutura das
universidades publicas a demanda dos estudantes ndo é atendida e as faculdades
particulares acabam por absorver essa ‘“sobra do mercado de ensino superior”
(ZABALA, 2012). Dessa forma, hd um crescente exponencial no nimero de alunos
em instituices privadas. Tal realidade se repercute também nos programas de fomento
do governo como PROUNI e FIES, todos voltados a facilitagio do acesso as

faculdades particulares pelos cidaddos de baixa renda.
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Em relacdo ao ensino juridico, Holanda (2007) afirma que desde o surgimento
dos cursos de Direito no Brasil, ainda na época do Império, o ensino juridico
sempre foi marcado pela interdisciplinaridade, tendo servido para o desenvolvimento
da educacdo em varios campos, bem como para aperfeicoamento politico do pais por
intermédio do espirito critico e reflexivo despertado pelo ensino superior, rompendo

com o tradicional ensino eclesiastico-dogmatico existente no pais.

No entanto, os cursos de direito sofrem com problemas e fragilidades na
atualidade, o primeiro ligado a questdo estrutural do ensino no pais, o segundo
relacionado a tradicional visdo dogmatica do direito, ou seja, um direito acritico,
imposto, limitado pelo ordenamento ou pelos principios gerais do direito
(GARCEZ, 2014).

Em relagdo ao primeiro problema é necessaria uma maior intervencdo estatal
no sentido de reestruturar a universidade publica, dando-lhe, inclusive, condicbes de
atender um numero maior de estudantes. Como também, no sentido de cobrar e
fiscalizar uma exceléncia no ensino ofertado pelas faculdades particulares, tendo
em vista a responsabilidade que é a formacdo profissional uma vez que estes

cidaddos atuardo na sociedade em seguida.

A acomodacdo por parte das faculdades particulares adotando praticas
guestionaveis como a baixa remuneracdo dos professores, a contratacdo da maior
parte de seu quadro de horistas, a falta de incentivo ao aperfeicoamento dos
conhecimentos pelo professor, gera uma baixa qualidade de ensino. Os alunos, em
contrapartida, estes nao exigem um servico de qualidade, pois o professor é

condescendente nos métodos avaliativos.

Os alunos que chegam ao ensino superior com deficiéncias provenientes dos
problemas do ensino médio e, ao invés de se depararem com uma nhova
realidade, continuam sendo formados pelo mesmo processo inadequado sem o

despertar do senso critico.

Este contexto ainda é uma realidade em muitas instituicdes brasileiras, onde a
reproducdo dos conhecimentos juridicos segue um modelo arcaico e tradicional,
forcado na chamada “dogmatica juridica”. Considerando o direito dogmatico, o
professor limita- se a repassar 0s “dogmas” existentes em relacdo ao sistema
juridico, sem o desenvolvimento de contestagdo ou analise critica, remetendo esse
procedimento, inclusive, ao método de ensino inicialmente rechacado pelo ensino

juridico.
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Se se pode considerar o direito como uma ciéncia e sendo inerente a ciéncia o
constante questionamento, a constante verificagdo da teoria e sua relagdo com a
pratica, ou seja, sendo o conhecimento cientifico provisério, mutdvel como pode
haver uma ciéncia dogmatica? Tal classificacdo — de direito dogmatico — é incoerente
em todos os aspectos, pois ndo se pode admitir ciéncia sem questionamento. Atrelar
ao conhecimento juridico a ideia de dogmética € o mesmo que subtrair carater
cientifico da ciéncia juridica (MACHADO SEGUNDO, 2008).

Constata-se, desse modo, que o ensino juridico ndo tem se preocupado em formar
cientistas do direito, questionadores, criticos, em fomentar a pesquisa, a discussao e
0 questionamento. Mas sim, formar um profissional limitado, isto &, especialista na
andlise dos dogmas que lhes sdo impostos, uma analise sempre fechada, dentro da lei
ou dentro de um sistema pré-concebido sobre o qual ndo lhe cabe, na condigdo de

mero estudante, contestar ou duvidar.

Diante disso, evidencia-se a questdo da necessidade de quebra de paradigmas, da
necessidade de ultrapassar a dogmatica, na busca pela exceléncia da aprendizagem.

O ensino juridico necessita de saidas urgentes para crise na qual esta inserido.

A saida dessa crise passa pela formacdo do professor. Professores de qualidade
certamente elevardo o nivel do ensino juridico, atuando como mediadores para
alunos eventualmente prejudicados pelas deficiéncias do ensino fundamental e

médio a se adequarem a nova realidade.

Mas, isso sO ndo basta, sdo necessarios também investimentos e regulacdo
eficiente do setor, permitindo-se assim uma remuneracdo adequada e justa aos
profissionais para que eles possam efetivamente se dedicar a atividade docente e
para que atuem mais estimulados a desenvolverem um trabalho eficiente e de
qualidade.

A0 mesmo tempo, no mundo contemporaneo, a profissdo de professor, em qualquer
nivel de ensino, enfrenta o paradoxo de sofrer com a desvalorizacdo de sua classe, com
salarios baixos e més condicbes de trabalho, embora os professores continuem sendo
vistos como figura central na propagacdo de conhecimento (FERREIRA; SILVA,;
SHUVARTZ, 2009). Embora em condi¢des limitadas de trabalho, a sociedade ainda
espera grandes contribui¢6es do professor, que ele ndo seja um mero docente repassador
de contelidos memorizaveis, mas recai sobre ele a expectativa e a responsabilidade de
formar profissionais e lideres capacitados para o mercado de trabalho, por meio de
metodologias inovadoras e ndo apenas repassadores de contetdos arraigadas a cultura

tradicional de serem apenas meros reprodutores de conhecimentos (ALMEIDA, 2013).

64



A colocacgdo acima implica que a educacdo, vista sob muitos angulos, também é
entendida como mera reprodutora do sistema (BOOURDIEU; PASSERON, 1975).
Nestes termos, a educacdo teria apenas a finalidade de reproduzir o proprio sistema
capitalista desigual, e ainda a passividade, o individualismo etc (DEMO, 2008). Nesta
perspectiva, a funcdo docente é somente a de repassar contedo e ao aluno cabe
memorizar esses conhecimentos. E assim, arraigou-se no sistema educacional a cultura

da memorizagéo.

Pimenta e Anastasiou (2002) afirmam que na maioria das instituicbes de ensino
superior, ainda predominam o despreparo e a falta de motivacao (ou de interesse) dos
professores, no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem pelo qual séo
responsaveis, mesmo com larga experiéncia. Desse modo, existe uma preocupagéo com
a ndo qualificacdo de profissionais com relacdo a docéncia universitaria em atuagéo,
mesmo com a crescente exigéncia do mercado e posicionamento da comunidade

universitaria sobre essa profissionalizacdo (BARBOSA, 2011).

2 Perspectivas de Visao Critica do Direito

Destaca-se, em primeiro lugar que uma visdo critica deve ser ferramenta
indissocidvel do ensino juridico. Tal verificacdo pode ser evidenciada pelo fato de
que os profissionais do Direito, em regra, servirdo, na maioria das vezes, atuando no
aparato estatal e, além disso, comporao, na esséncia, os 6rgaos do Poder Judiciario e
do Ministério Publico, responsaveis maximos pela interpretacao e efetivacdo do direito
por intermédio da aplicacdo de sancBes aos descumprimentos eventualmente

existentes.

Ressalta-se que o jurista tem sua atuagdo em acOes desenvolvidas na
maquina estatal, sendo muitas vezes dificil atuar, dentro desse contexto, com uma
postura critica, sobretudo, se sua formacdo passou por um ensino desenvolvido de
forma acritico e repetitivo, de caracteristica dogmatica. Paulo Freire (1996) destaca
gue a inquietude e a capacidade critica sdo necessidades prementes do ser humano e

de todo o processo de ensino.

E no cenario de um ensino apenas descritivo, sem lugar para o debate e a
contestacdo que se pode classificar como nociva uma proposta de aprendizagem
dissociada de uma visdo critica. Caso o0s professores sejam meros reprodutores de
conteddo, estimulando, por consequéncia, esse comportamento nos alunos, a
tendéncia serd o arrefecimento de uma visdo critica no ambiente académico e,

logicamente, terd reflexos na area profissional do direito.
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A chamada dogmatica juridica, ao defender a existéncia de categorias definidas
e sedimentadas e atemporais de conhecimentos juridicos, contribui para essa
perspectiva do ensino do Direito, 0 que é incompativel com a verdadeira ciéncia

juridica como afirma Machado Segundo (2008, p. 40)

Ndo ha, portanto, a “mera descri¢do” de normas pelo cientista ou pelo
aplicador do Direito, sendo descabido falar-se numa “fun¢do meramente
reprodutiva” da ciéncia juridica. Alids, Miranda Coutinho chega mesmo
a admitir decisbes ndo sO praeter legem mas também contra legem,
firmando serem elas ,,a prova cabal de que o texto e a regra ndo aprisionam
0 sentido e, portanto, pode ele ndo estar ex ante ali presente”. N&o se
trata, note-se, de algo arbitrario. (Destaques do original)

Com o fim de contar com professores que fujam da tradicdo da mera descricao
de conteudo e da dogmatica juridica, estabelecendo verdadeira interlocugdo com o
corpo discente e estimulando uma visdo critica do Direito, torna-se indispensavel a
existéncia de um profissional docente bem formado e com capacitacdo adequada

para esse objetivo.
3. PRESSUPOSTOS DE CARL ROGERS

Ainda na década de 1960, quando a docéncia era marcada por viés extremamente
tradicional, Carl Rogers (1902-1987) ja estava a frente de seu tempo. As suas idéias no
campo da educacdo sdo uma extensdo da teoria que desenvolveu como psicélogo. Nos
dois campos sua contribuicdo foi muito original, opondo-se as concepc¢des e praticas

dominantes nos consultérios e nas escolas.

A terapia rogeriana se define como nédo-diretiva e centrada no cliente (palavra que
Rogers preferia a paciente), porque cabe a ele a responsabilidade pela condugéo e pelo
sucesso do tratamento. Para Rogers, o terapeuta apenas facilita o processo. Em seu ideal
de ensino, o papel do professor se assemelha ao do terapeuta e o do aluno ao do cliente.
Isso quer dizer que a tarefa do professor € facilitar o aprendizado, que o aluno conduz a

seu modo.

Segundo Rogers (1972), a tarefa do professor € liberar o caminho para que o
estudante aprenda a aprender. Isso quer dizer que a tarefa do professor é facilitar o
aprendizado, que o aluno conduz a seu modo. Esta forma de pensar contrastava com o
método rigido de ensino de sua eépoca, no qual os professores eram autoridades maximas,
dono de saberes inquestionaveis, cujos metodos pedagogicos e avaliativos aferiam a
capacidade de memorizacdo dos alunos, os quais eram submetidos a uma série de
conteddos a serem reproduzidos a serem assimilados, decorados e que ndo tinham direito
de contra argumentar ou criticar (MILANESI; AMATUZZI, 2008; ROGERS, 1972).
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No campo da educagdo, Carl Rogers (1972) pouco se preocupou em definir
praticas pedagogicas. Além disso, estava convencido de que as pessoas SO aprendem
aquilo de que necessitam ou o que querem aprender. Sua atengéo recaiu sobre a relacdo
aluno-professor, que deve ser impregnada de confianca e destituida de nocdes de
hierarquia. Instituicbes como avaliagdo, recompensa e punicdo estdo completamente
excluidas, exceto na forma de auto-avaliagdo. Embora anticonvencional, a pedagogia
rogeriana ndo significa abandonar os alunos a si mesmos, mas dar apoio para que
caminhem sozinhos na elaboracdo de novos conhecimentos, no senso critico e na

capacidade de aprender

Rogers (1972) elaborou uma lista com 10 pressupostos implicitos profundamente
arraigados nos programas educacionais, considerados tradicionais e antipedagogicos.
Foram considerados paradigmas que deviam ser investigados e refutados pelos docentes.

A seguir, apresentam-se 0s pressupostos de Rogers (1972; SOBREIRA, 2014)

Quadro 1 — Pressupostos implicitos de Carl Rogers

Pressupostos Implicitos

1. Na&o se pode confiar que o estudante busque sua propria aprendizagem cientifica e profissional.

>

A capacidade para passar nos exames € o0 melhor critério de sele¢do do aluno e de julgamento da
vocagdo profissional.

Avaliacdo é educacdo, educacdo é avaliacao.

Exposi¢do de matéria € igual a aprendizagem: o que é dado, na li¢do, é o que o aluno aprende.

Conhecimento é a acumulacdo, pedra sobre pedra, de conteido e de informacéo.

Conhecem-se verdades em Psicologia.

Método é ciéncia.

Aprendizes passivos podem tornar-se cientistas criativos.

e e e 2 L Bl

“Depurar” a maioria dos alunos é método satisfatorio de produzir cientistas e clinicos.

10. Os alunos sdo mais bem considerados como objetos manipulaveis, ndo como pessoas.

Fonte: ROGERS (1972).

Rogers entendia que ndo se podia inculcar diretamente em outrem um saber ou
uma conduta. O que se pode facilitar é sua aprendizagem. Também entendia que a atitude
dos professores no processo de ensino-aprendizagem refletia a propria educacdo deles,
estando presos em um meio cujo processo educativo € tido com algo pronto, cabendo-
Ihes o papel de transmissores de conhecimento, com conteldo engessado, assim como
Ihes foi passado (MILANESI; AMATUZZI, 2008; ZIMRING, 2010).

A verdadeira aprendizagem ocorre quando o discente conhece bem como ele
funciona, o que consiste em colocd0lo sempre disposto a novas aprendizagens. O
formador (porfessor) deve assim contribuir para a clarificagdo pessoal e grupal dos
objetivos de aprendizem. (ZIMRING, 2010)

Rogers (1972) disse que a liberdade era imprescindivel a aprendizagem
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significativa, pois permitia e incentivava a liberdade de expressédo, a escuta dos alunos,
educando-0s com suas préprias experiéncias, sem medo dos conflitos e das contradicGes
existentes. Esse clima de liberdade oferecido pelo formador/professor proporciona a
humanizacdo da educacdo, 0 envolvimento do aluno em uma aprendizagem mais
significativa

Considerava que a aprendizagem verdadeira ndo ocorre a ndo ser que os alunos
trabalhnem em problemas, questfes e ddvidas que sdo reais para ele, sendo o professor
figura central nesse processo, atuando como facilitador. Deve assim se esforcar para
organizar um conjunto de recursos colocados a disposicdo do grupo para que as
aprendizagens significativas ocorram (ZIMRING, 2010)

Para o alcance desse objetivo desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica e de
campo do tipo survay (de opinido) com coleta de dados a partir da aplicacdo de
questionario em um periodo de periodo de 5 meses: agosto, setembro, outubro,
novembro e dezembro de 2014. O objetivo era identificar como os professores de ensino
superior de uma Universidade Privada via sua pratica docente na atualidade, tendo como
parametro os pressupostos implicitos de Rogers.

Foi realizada uma pesquisa exploratoria, por meio de um questionario
semiestruturado, com 10 questdes, que se voltavam a identificar o quanto os professores
de ensino superior de modo geral acreditavam, segundo sua percepc¢ao, em cada um dos
pressupostos implicitos de Carl Rogers (SOBREIRA, 2014).

Ressalta-se que a presente pesquisa ja foi aplicada primeiramente por Sobreira
(2013) entre professores do curso de administracdo de uma faculdade privada. Seguindo
a orientacdo desta pesquisadora o questionario foi adaptado para Instituicbes de Ensino
Superior de Direito. Assim como o questionario aplicado por Sobreira (2013), o texto de
dois pressupostos foram modificados, mas sem perder seu sentido original, sendo eles:
“Conhecem-se verdades em Psicologia” (retirou-se a parte “em psicologia” e substituiu-
se por “nas disciplinas do ensino superior”) e “‘Depurar’ a maioria dos alunos ¢ método
satisfatorio de produzir cientistas e clinicos” (substitui-se por “Um curso dificil e
exigente, onde somente os melhores alunos conseguem concluir, € um método
satisfatorio de produzir os melhores cientistas e profissionais”). Essas adaptacdes foram
feitas para que a pesquisa pudesse contemplar qualquer curso e que todos os itens
fossem de facil entendimento pelos respondentes.

Em termos de analise, também repetiu-se a metodologia de Sobreira et al. (2013),
sendo realizado um ranking da pontuacgdo obtida por cada pressuposto, daquele em que
0s professores mais praticam para 0 que menos praticam, tratando-se de uma escala

Likert, de gradacdo 0 (zero) = “Nao acredita”; 1 (um) = “Pouco acredita”; 2 =
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“Acreditam”; e 3 = “Acreditam totalmente”. Esses pesos (gradacdes) foram multiplicados
pela sua frequéncia de resposta em cada pressuposto, chegando-se a uma nota, que indica
0 quanto os professores de ensino superior ainda acreditam nos pressupostos. Apés cada
pressuposto ter sua nota calculada, foi realizado um ranking da maior nota da
classificagdo ‘“Acreditam totalmente” para a menor nota. Desta forma, facilita a
visualizagdo, entendendo-se que, quanto maior a nota, mais esse pressuposto ainda esta
arraigado nas praticas docentes do ensino superior atual.

O questionario foi disponibilizado na internet para ser respondido online por meio
do programa de coleta de dados online Google Docs. Foi realizado um pré-teste com
cinco docentes do ensino superior de direito, que sugeriram algumas mudangas na
estrutura das perguntas para melhorar o entendimento. Apos isso, 0 questionario sofreu
pequenas alteracdes, sendo aplicado novamente, desta vez usando uma amostra
probabilistica de 40 professores do ensino superior de uma Universidade Privada de
Fortaleza.

Com a tabulacdo dos dados, elaborou-se um ranking de quais pressupostos
implicitos preconizados por Rogers (1972) que os professores de Direito da Universidade
estudada mais acreditam:

Grafico 1 — Ranking do que os professores do ensino superior mais acreditam com
relacdo aos pressupostos implicitos de Rogers.
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Fonte: Dados da pesquisa em uma Instituicdo de Ensino Superior Privada de Fortaleza
(2014).

Demonstra-se no Grafico 1 que o pressuposto “um curso dificil e exigente, onde
somente os melhores alunos conseguem concluir, € um método satisfatorio de produzir os
melhores cientistas e profissionais” ¢ o fundamento que mais acreditam. Ocorre que este
modo de pensar ndo esta preocupado com o desenvolvimento dos alunos e somente com
resultados em provas. Conforme Rogers (1972), os alunos que ndo se adaptam a este
sistema s@o considerados incapazes, este modo de avaliar ndo baliza a real capacidade
dos alunos.

Em segundo lugar, os professores ainda acreditam que “conhecem-se verdades
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nas disciplinas do ensino superior”. Esse pressuposto aponta o pensamento tradicional do
ensino que limita o pensamento critico, estimulando a mera aceitagdo do conteudo
passado como verdade universal e ndo passivel de critica. Segundo esse pensamento, 0
aprendizado construido por meio das diferencas entre culturas e troca de experiéncias
entre os alunos e o professor e 0 aluno ndo é estimulado.

Outro dado que merece atencao € a visdo da necesséria participa¢do dos alunos no
processo de aprendizagem. Entre os professores ouvidos poucos foram o0s que
acreditaram ser possivel o desenvolvimento de bons cientistas e pensadores quando estes
correspondem a alunos passivos. A capacidade do professor de despertar interesse de
seus alunos em participar do processo de ensino também resta evidenciado como

elemento fundamental para o alcance do objetivo de uma aprendizagem significativa.

4. Programa de Monitoria e Grupos de Estudo na experiéncia de

uma Instituicdo de Ensino Superior em Fortaleza

Observando agora a realidade do corpo discente da mesma Instituicdo
pesquisada, bem como das atividades voltadas para o inicio da atividade docente fez-se
um estudo junto aos alunos integrantes dos Grupos de Estudo formados e orientados
pelo programa de monitoria desta instituicdo.

Desde o primeiro semestre de 2010, o Curso de Direito da IES em analise tem
organizado, juntamente com 0s monitores voluntarios e institucionais, o Grupo de
Estudo Dirigido — GED -, que consistem em encontros semanais nas salas de aula
do campus da Instituicdo, mais especificamente nas instalacdes do curso de Direito,
com a orientacdo dos monitores e a participacdo dos alunos matriculados nas

respectivas disciplinas.

Assim, 0 estudo em grupo possibilita ndo sé uma melhoria na aprendizagem
como tambem uma melhoria de convivio, de relacionamento entre os alunos que

passam a se conhecer mais e interagir com outros colegas e a continuidade no estudo.

N&o bastando isso, tendo em vista a diversidade dos membros que
atualmente comp6em as salas das IES, com idades, formacéo, cultura e objetivos
diversos o processo de comunicacdo do professor com cada publico especifico de
alunos se torna mais complexo, podendo causar distanciamento ou maior dificuldade

de compreensdo das disciplinas.

No primeiro semestre de 2014, foi realizada uma pesquisa de satisfacdo com

0s participantes do GED, foram ouvidos 25 Grupos. Dentre o0s questionamentos e



respostas apresentadas destacam-se 0s seguintes:

Quesito 01. O que Ihe motivou a participar do GED? Nesse quesito 41%
apontaram a dificuldade de aprendizagem e absor¢do dos conteudos, seguido de
37% que afirmaram necessitar de atividades complementares e ainda de 22% que

apontou necessidade de revisar matérias para concursos e Exame de Ordem.

Quesito 02. Vocé se sentiu mais a vontade para realizar questionamento e
tirar eventuais duvidas com o orientador do GED? Nesse ponto os indicativos sdo
bem mais expressivos, pois 96% disseram que sim enquanto apenas 4% afirmaram
gue ndo o que demonstra claramente que existe um maior conforto e proximidade
entre os integrantes do grupo comparativamente ao professor e o ambiente de sala

de aula o que também constitui em contribuicdo efetiva ao processo de ensino.

Quesito 03. Com o ingresso no GED houve uma melhora no seu
rendimento académico? Nesse ponto 83% dos entrevistados reconheceram que sim,
0% apontou a resposta negativa, havendo ainda 16% que indicaram uma melhora
parcial seguidos de 1% que afirmaram que sim, mas ndo exclusivamente por conta
do GED. Nesse ponto, observa que o estudo em Grupo contribui ndo s6 no

estudo individual, porém na

melhora do rendimento como um todo, contribuindo assim para além da disciplina

objeto do estudo.

Quesito 04. Vocé acredita que o GED é uma ferramenta importante no
processo de aprendizagem? Quanto a este questionamento 97% dos alunos
reconheceram que sim enquanto 3% afirmaram ser parcialmente importante contra 0%
de indicacdo de que ndo seria importante. Percebe-se que, em uma autoindicacao,
os alunos se identificam e gostam da utilizacdo da ferramenta, reconhecendo que ela
desempenha um papel significativo na compreensdo dos contetdos ministrados no

decorrer do curso.

Acredita-se, portanto, que o estudo em grupos oficiais, organizados pela IES
e orientados por professores, monitores e pos-graduandos capacitados para esse

fim é ferramenta essencial ao aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, essa realidade pode vir a se coadunar com o levantamento realizado
com os docentes da IES no que diz respeito aos pressupostos implicitos de Carl Rogers
uma vez que a existéncia de um programa de monitoria e de Grupos de Estudo estimula
a participacdo do aluno mais ativamente no processo de aprendizagem além de

aprimorar a relagéo entre o corpo discente e docente, favorecendo ainda o despertar da
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vocacdo docente entre os alunos do curso.
Concluséo

Diante dos aspectos abordados neste trabalho e da analise das obras tomadas
por base bem como dos resultados obtidos para sua execucdo pode-se concluir que a
educacdo € um direito basilar do cidaddo e instrumento necessario ao real
desenvolvimento do pais em todos os aspectos. No entanto, sofre com uma crise

crescente e a falta de investimentos sérios e contundentes para o seu desenvolvimento.

O ensino juridico é de grande importancia para a sociedade, primeiro pela
formagéo de profissionais do direito e segundo por conta de sua interdisciplinaridade
e tradicdo de formacdo, sendo a primeira instituicdo de ensino superior instituida

no Brasil e responsavel pelo rompimento com diversos paradigmas ultrapassados.

O ensino juridico enfrenta uma grave crise que por sua vez se repercute em
todo wuniverso do direito, em parte ocasionada pelo enfraquecimento das
universidades publicas, falta de seriedade e compromisso das instituicGes particulares
e pela prépria crise geral da educacdo. Além disso, a equivocada tradi¢do

dogmatica prejudica o ensino e estudo do direito.

O Direito se caracteriza como uma ciéncia social uma vez que seu ponto
de andlise sdo as relacGes sociais e suas constantes modificaches. As normas se
destinam a estabelecer um sistema de compartilhamento da liberdade dos cidadaos
gue vivem em uma sociedade. Diante disso, ndo ha necessidade de ciéncia juridica

onde ndo houver.

sociedade. Ndo se podem estabelecer limitacdes a ciéncia do Direito como 0s
principios ou o ordenamento juridico. O campo de atuacdo da ciéncia juridica é

ilimitado, como também o séo as relagdes sociais.

A chamada dogmatica juridica revela-se um equivoco desde a denominagdo. Se
o dogma é indiscutivel, inquestionavel, como pode atrelar-se ao conhecimento
cientifico? Dogma se afigura possivel, por exemplo, no conhecimento religioso,
baseado na crenga em existéncia de divindades que, cientificamente, ndo se tem
prova da existéncia. Entretanto, o pensamento cientifico é incompativel com a ideia
de dogma, logo a dogmatica juridica é incompativel com a ciéncia do direito e essa
relacdo entre Direito e dogma ou tentativa de limitacdo a ciéncia juridica deve ser

rechacada.

E necessaria uma mudanca de paradigma no ensino do direito, uma ruptura com

a dogmatica e uma busca pelo conhecimento e pela visdo critica do direito. Tal
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realidade passa diretamente pelos cursos de pos-graduacdo responsaveis pela
formacdo dos professores de direito. A avaliacdo critica passa ainda pela préatica
docente do professor, que deve centrar-se no “aprender a conhecer” e nao apenas no
repasse e mera repeticao de conteudos. O aluno de direito deve, antes de tudo, aprender
a pensar, a formular criticas e a produzir novos conhecimentos. O papel do professor é

imprescindivel nesta competéncia.

Além da pos-graduacdo estratégias de desenvolvimento de talentos no campo
docente desde a graduacdo como o programa de monitoria e de métodos de
aperfeicoamento de ensino como a formacao de grupos de estudo podem ser eficazes e
uteis a formacéo de uma viséo critica do direito e de melhoria da qualidade do ensino

como um todo.
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