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Apresentacdo

E com grande satisfagio que apresentamos os artigos apresentados no Grupo de Trabalho
DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO CONHECIMENTO
E PESQUISA JURIDICA | do XXIV Congresso do CONPEDI, realizado entre os dias 11 e
14 e novembro de 2015, na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, sob 0s auspicios dos
Programas de Pés-graduacdo em Direito da UFMG, da Universidade Fumec e da Escola
Superior Dom Helder Camara.

No artigp RETROESPECTIVA HISTORICA DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

DURANTE A REPUBLICA VELHA Thais Seravali Munhoz Arroyo Busiquia e Larissa
Y ukie Couto Munekata apresentam acurado panorama sobre 0 ensino juridico no Brasil no
periodo da Republica Velha, com suas inUmeras reformas, enfatizando eventuais problemas,
pontos positivos e diferencas em relagdo a outros periodos.

No artigo O ENSINO JURIDICO NA INGLATERRA E ESTADOS UNIDOS DA

AMERICA DO NORTE: UM COMPARATIVO COM O BRASIL, QUE TEM MAIS DE
50% DE CURSOS JURIDICOS QUE O RESTANTE DO MUNDO Rodrigo Réger Saldanha
e Matheus Ribeiro de Oliveira Wolowski apresentam uma interessante pesquisa sobre 0
ensino juridico nos Estados Unidos da América do Norte e na Inglaterra, tragando um
panorama geral expondo as peculiaridades das principais institui¢cdes de cada instituicdo e
trazendo, ao fim, uma critica ao ensino juridico brasileiro, apresentando um contexto que
contempla a0 mesmo tempo um grande ndmero de instituicdes de ensino e grandes
dificuldades em garantir um ensino juridico de qualidade.

No artigo O EMPIRISMO JURIDICO: A ESCOLA HISTORICA E OS OBSTACULOS
EPISTEMOLOGICOS A CIENTIFICIDADE DO DIREITO Pedro Miron de Vasconcelos
Dias Neto e Emmanuel Tedfilo Furtado trazem interessantes reflexdes criticas sobre os
fundamentos tedrico-valorativos e dos eventuais bices epistemoldgicos do empirismo
juridico a Ciéncia Juridica, principalmente na perspectiva da realidade social do Direito,
tendo como principal referencial tedrico a doutrina de Karl Popper.



No artigo TEORIA PURA DO DIREITO DE HANS KELSEN E A CRITICA DE LUIS
ALBERTO WARAT Richard Crisdstomo Borges Maciel resgata as perspectivas pedagdgicas
para 0 ensino do direito de Luis Alberto Warat , a luz de um direito critico e reflexivo que
ndo permita, a auséncia de raciocinio critico e problematizador, mumificar o conhecimento
juridico e impedir sua adaptacdo completa a situacdes e conflitos sociais gque se renovam e
nunca cessam.

No artigp RESGATANDO AS CIENCIAS (JURIDICAS) DO FETICHE DA
MODERNIDADE, Maria Cristina Vidotte Blanco Tarrega e Daniel Diniz Gongalves

buscam desvendar como as ciéncia modernas serviram de instrumento legitimador de um
discurso de hegemonizac&o do paradigma da modernidade, denunciando como a as ciéncias
modernas em suas pretensdes de universalidade, objetividade, neutralidade, generalidade e
verdade, acabam por excluir, marginalizar e exterminar outras formas de conhecer e
interpretar o mundo.

No artigo O DISCURSO DOS DIREITOS HUMANOS E A CONFIGURACAO DE UMA
EDUCACAO EMANCIPATORIA: UMA ANALISE A PARTIR DE DOUZINAS E
FREIRE, Luiza Oliveira Nicolau Da Costa, tendo como referéncia as perspectivas de Costas
Douzinas e Paulo Freire, busca resgatar a analise da forca simbdlica dos direitos e a
importancia da educacdo politica para o desenvolvimento eficaz do poder deste discurso.

No artigo A ETICA E O ENSINO JURIDICO: A IMPORTANCIA DOS CONTEUDOS
ETICOS PARA O DIREITO E SEU PAPEL NA RECUPERACAO DA CRISE DO
ENSINO JURIDICO Rafael Altoé e Ricardo Alves Domingues procuram repensar a
importancia da ética como disciplina autdnoma do ensino juridico, buscando uma melhor
compreensdo da propria Etica, seja para maior controle da atividade juridica, seja para que
sirva de elemento de melhor definicdo dos comportamentos que se originaréo a partir do
Direito.

No artigo INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE O DIREITO E AS NEUROCIENCIAS
Pamela de Rezende Cortes analisa os problemas da disciplinarizacdo, sobretudo no que
concerne ao estudo da humanidade ou da natureza humana, demonstrando como o estudo
sobre 0 que somos precisa de processos que ultrapassem as barreiras disciplinares.

No artigo A EFETIVIDADE DA TRANSDISCIPLINARIDADE NO DIREITO
EDUCACIONAL AMBIENTAL Sienne Cunha de Oliveira eYgor Felipe Tavora Da Silva
trazem oportuna reflexéo sobre a efetividade da transdisciplinaridade no Direito Educacional



Ambiental, analisando a aplicabilidade metodoldgica transdisciplinar em sua perspectiva
inovadora e eficaz ha compreensdo do mundo atual e buscando uma visdo holistica que
contemple a unidade do conhecimento de formaintegral com uma metodol ogia diferenciada.

No artigo O PRINCIPIO DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NA DOUTRINA
DOS MANUAIS ACADEMICOS Ariel Augusto Pinheiro dos Santos analisa criticamente os
principais manuais comercializados no mercado editorial juridico brasileiro sobre 0 ensino do
principio do desenvolvimento sustentavel, demonstrando que a maioria dos livros destinam
poucas péginas para o desenvolvimento do tema, mas que tratam em sua maioria da
construcado historica, bases constitucionais e legais, pilares informadores do desenvolvimento
sustentavel e principalmente a necessidade de aplicacéo do principio nas relagdes humanas.

No artigo O ENSINO JURIDICO NO BRASIL: OS REFLEXOS DA EDUCACAO
DEFICITARIA NO ACESSO A JUSTICA Heitor Filipe Men Martins e Guilherme Francisco
Seara Aranega procuram verificar o correlacionamento existente entre a origem historica da
educacdo e as consequéncias de sua exposicao deficitaria no ambito do acesso a justica e da
confiabilidade no judiciario., demonstrando que a despreocupacao com a qualidade do ensino
pode acarretar proeminentes deficiéncias sociais, sendo uma delas a eficacia do acesso a
justica.

No artigo O ENSINO JURIDICO BRASILEIRO: A NECESSIDADE DE CAPACITACAO
DO DOCENTE FRENTE A MASSIFICACAO DO ACESSO AO ENSINO SUPERIOR
COMO MECANISMO DE GARANTIA DE UMA EDUCACAO DE QUALIDADE
Marcela Pithon Brito dos Santos se propde a questionar o sistema educacional brasileiro por
meio de um breve histérico da educacéo do ensino juridico no Brasil, buscando identificar
suas premissas bem como a insercdo da educacdo como um direito social e concluindo pela
necessi dade da implantacéo de uma politica educacional com critérios que consigam suprir as
lacunas existentes na educacdo brasileira.

No artigo O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO JURIDICO: SABERES E FAZERES
CONTEMPORANEOS, Patricia Veronica Nunes C Sobral De Souza busca compreender
como professores e estudantes de direito conduzem e compreendem as rel acfes entre ensinar
e aprender, cotidianamente e, de que modo, o professor exerce o seu papel de mediador do
conhecimento nesse inter-relacionamento concluindo pela necessidade da elaboracdo
conjunta (professores juristas e especialistas em Educacdo) de um plangjamento de
estratégias didéatico-metodol 6gicas apropriadas a conquista da qualidade no processo ensino
aprendizagem nos cursos de Direito.



No artigo PESQUISA CIENTIFICA E DIREITO: INCONCILIAVEIS?, Adriana do Piaui
Barbosa com o escopo de estudar o problema da auséncia de pesquisa cientifica mais robusta
nos cursos juridicos, destaca trés hipoteses: a prioridade é a obtencdo do titulo, em
detrimento da busca pelo saber; a auséncia de formacdo docente adequada, refletindo na
escassa producdo académica e a grande disparidade remuneratéria existente entre as demais
carreiras juridicas e 0 magistério, desembocando num contexto de possivel irreversibilidade
do quadro de baixa producéo cientifica no Direito.

No artigop A CRISE DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL: A AULA EXPOSITIVA
DIALOGADA E O SEMINARIO COMO TECNICAS EFICAZES DE APRENDIZAGEM
NA GRADUACAO André Vinicius Rosolen e Eduardo Augusto De Souza Massarutti

analisam como a histéria da criagdo das faculdades de Direito no Brasil influenciou no
aspecto da qualidade dos cursos juridicos na atualidade, destacando a crise pela qual passa o
ensino juridico nos dias atuais, bem como o perfil do professor e do aluno nos cursos de
direito, trazendo como pano de fundo a discusséo sobre a eficacia dos métodos da aula
expositiva dialogada e do semindrio no curso de Direito para estimular os alunos no
desenvolvimento de sua capacidade critica.

No artigo A ARTE DE ENSINAR O DIREITO, Andréa Galvao Rocha Detoni busca analisar
criticamente o ensino juridico no Brasil contemporaneo, refletindo sobre o papel do professor
no seu mister educacional e propondo solucdes em prol de uma significativa mudanca no
método do ensino juridico.

No artigp NOVOS METODOS DE ENSINO JURIDICO COM FOCO NA
INTERDISCIPLINARIDADE DO CONHECIMENTO Henrique Ribeiro Cardoso e Jodo
Carlos Medrado Sampaio buscam analisar, no ambito da metodologia de ensino, arelevancia
do desenvolvimento e aplicacdo de métodos e técnicas de ensino da ciéncia do Direito, que
sejam efetivas no contexto da interdisciplinaridade crescente das ciéncias sociais aplicadas, e
do Direito em particular.

No artigo OS RISCOS DO USO EXCESSIVO DAS NOVAS TECNOLOGIAS AOS
ESTUDANTES NAS INSTITUICOES DE ENSINO Anderson Nogueira Oliveira e Vitor
Hugo das Dores Freitas procuram discutir se 0 uso constante, abusivo e sem controle das
novas tecnologias da informacéo e da comunicacdo pode ser fonte de problemas para a salide
fisica e mental do ser humano, apresentando conceitos, definicdes e breve evolugdo histérica
sobre novas tecnol ogias de comunicacdo, dependéncia de Internet, deméncia digital, perda de
memodria e seus possiveis efeitos na sociedade e na educacéo contemporanea.



No artigp O PAPEL DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO JURIDICO:
CONTRIBUICOES PARA UM MELHOR DESEMPENHO ACADEMICO E
PROFISSIONAL DOS DISCENTES DA ESCOLA SUPERIOR DOM HELDER CAMARA,
Maria Carolina Ferreira Reis, procura demonstrar de que maneira o ensino de lingua
portuguesa nos cursos de graduacéo em Direito pode contribuir para um melhor desempenho
dos alunos nas avaliagOes internas e externas e na sua atividade profissional, a partir da
descricdo e analise da experiéncia gue vem sendo realizada na Escola Superior Dom Helder
Céamara que, aém da disciplina de portugués, tem implementado varios projetos e acoes
extracurriculares com objetivo de desenvolver habilidades e competéncias linguisticas
necessarias ao futuro profissional

No artigo OS MEIOS NAO CONTENCIOSOS DE SOLUCAO CONFLITOS, O ENSINO
JURIDICO E O NUCLEO DE PRATICA JURIDICA DO CENTRO UNIVERSITARIO
CHRISTUS: POR UMA FORMACAO ACADEMICA DE PAZ Andréia da Silva Costa e
Ana Paula Martins Albuguerque tem o propésito de investigar atrgjetéria do ensino juridico
em relacdo aos meios extrajudiciais de resolucdo de conflitos, bem como apresentar o
trabalho ja desenvolvido no Centro Universitario Christus no qual demonstram a integracéo
harmoniosa entre a teoria e a pratica no que se refere aos meios ndo contenciosos de
resolucdo de conflitos, demonstrando, ainda, a repercussdo de uma cultura de paz na
formacéo académica dos alunos, bem como na vida das pessoas gque participam das sessdes
de mediacéo e conciliacdo na UNICHRISTUS.

No artigo METODOS DIFERENCIADOS DE RESOLUCAO DE CONFLITOS E ENSINO
JURIDICO: ANALISE A PARTIR DAS GRADES CURRICULARES DOS CURSOS DE
GRADUACAO EM DIREITO EM SERGIPE, Antonio Henrique De Almeida Santos
apresenta interessante estudo sobre os métodos diferenciados de resolucdo de conflitos e seu
impacto no ensino juridico, tendo por foco especial o estudo das grades curriculares dos
cursos de graduacéo em Direito em Sergipe, concluindo pela poucaimportancia dada ao tema
pela maioria das institui¢des do Estado.

No artigo PROJETO CONHECIMENTO PRUDENTE PARA UMA VIDA DECENTE E
METODO EARP: PARA UMA DEMOCRATIZACAO DO ENSINO JURIDICO AnaClara
CorreaHenning e Mari Cristina de Freitas Fagundes buscam aproximacoes e distanciamentos
entre duas propostas de ensino participativo: o Projeto Conhecimento Prudente para uma
Vida Decente, aplicado a um curso de Direito sediado em Pelotas-RS e o Método de Ensino-
Aprendizagem pela Resolucéo de Problemas (Método EARP), demonstrando que nos dois
casos, verifica-se a intensa participacdo discente e possibilidades de democratizacdo do
ensino juridico.
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A ARTE DE ENSINAR O DIREITO
THE ART OF TEACHING LAW

Andréa Galvao Rocha Detoni

Resumo

O presente trabalho tem como escopo analisar o ensino juridico no Brasil contemporaneo.
Para isso, primeiramente, aborda-se a tematica do ensino exemplar, que tem como finalidade
otimizar a aprendizagem dos alunos, refletindo sobre o papel do professor no seu mister
educacional. Utiliza-se, como ponto de partida, a afirmagéo feita por Joseph Lowman de que
a sala de aula € uma arena dramatica, entendendo-a como verdadeira. Em seguida, explora-se
a necessidade de preparacdo intelectual, fisica e emocional do professor no exercicio da arte
de ensinar. Aborda-se, ainda, 0 modelo bidimensional de ensino, que abrange a dimenséo
responsavel por criar estimulo intelectual e a encarregada de estabelecer relacionamento
interpessoal entre os alunos e professores. Por fim, faz-se uma andlise do ensino juridico no
Brasil, propondo solucdes em prol de uma significativa mudanca no método do ensino
juridico. Este estudo é baseado em revisao bibliografica e na andlise critica do tema.

Palavras-chave: Arenadramética, Ensino juridico, Reformauniversitaria

Abstract/Resumen/Résumé

This paper has the objective to analyze the law education in contemporary Brazil. First of all,
it deals with the theme of exemplary teaching, which aims to optimize student learning,
reflecting on the role of the teacher in the educational system. The statement made by Joseph
Lowman that the classroom is a dramatic arenawas used as a starting point and considered as
aprincipal. The exercise of the art of teaching explores the need for intelectual, physical and
emotional teacher preparation. It also addresses the two-dimensional model of education,
which covers: responsibility for creating intellectual stimulation and establishment

interpersonal relationships between students and teachers. Finally, it is an analysis of legal
education in Brazil, proposing solutions for a significant change in the legal education
method. This study is based on literature review and critical analysis.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Dramatic arena, Law education, University reform
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1 INTRODUCAO

Em geral, as pessoas sdo eternas estudantes. A aprendizagem vai desde os primeiros
até os ultimos anos das vidas dos individuos, acompanhando a trajetoria de cada um. Aulas nos
ensinos fundamental, médio e universitario, especializa¢bes, cursos de linguas, aulas de
esportes, cursos de atualizacdo profissional, sdo apenas alguns exemplos de situacdes nas quais
as pessoas assumem 0s papeis de alunos. Na verdade, apenas muda-se 0 ambiente de ensino e,
consequentemente, o proposito da aprendizagem.

O artigo em tela analisar criticamente a afirmacédo de Joseph Lowman de que salas de
aula sdo verdadeiras arenas dramaticas, contextualizando-a no ensino universitario juridico.
Diante desse cenario, sdo abordados os papéis desempenhados pelos alunos e professores no
palco da sala de aula, explorando as peculiaridades de cada um.

Em relacdo ao professor, salienta-se a necessidade da preparacao intelectual, fisica e
emocional do docente para ministrar as aulas, a fim de se alcancar um ensino exemplar que
busque a aprendizagem eficaz dos individuos.

Examina-se, também, o modelo bidimensional de ensino, que abarca a dimensdo
vinculada ao estimulo intelectual e a dimensdo atrelada ao relacionamento interpessoal.
Salienta-se que a combinacdo das duas dimensdes é necessaria para se fornecer um ensino
exemplar aos estudantes.

Aborda-se, ainda, a responsabilidade do professor de promover um ensino pautado na
ética. Neste aspecto, dois assuntos sdo abordados, quais sejam: a avaliacdo das notas dos alunos
e a questdo do relacionamento amoroso entre aluno e professor.

No tocante aos alunos, concebe-se que cada estudante € uma pessoa diferente, dotada
de carateristicas e peculiaridades proprias. Assim, destaca-se que o professor sempre deve se
atentar ao fato de que os estudantes tém capacidades e motivacGes singulares, que interferem
direta ou indiretamente na aprendizagem.

Entretanto, analisa-se as caracteristicas comuns em determinados grupos de alunos, ja
que a compreensao de tais qualidades pode servir como um mecanismo eficaz para a promogéo
e otimizagédo da aprendizagem.

As necessidades de tarefas e de manutencdo de grupos, preconizada por Robert Bales,
tambeém sdo abordadas nas consideragdes feitas em relacéo aos alunos.

Por fim, faz-se uma analise critica do ensino juridico no Brasil contemporaneo propondo

solugdes em prol de uma significativa mudanga no método do ensino juridico.

332



2 SALA DE AULA: UMA ARENA DRAMATICA

Joseph Lowman afirma que as salas de aula sdo arenas dramaticas, em primeiro lugar,
e arenas intelectuais, em segundo lugar. Sdo, em verdade, arenas interpessoais complexas, onde
uma série de fendmenos psicolégicos e uma variedade de reacfes emocionais ocorrem,
influenciando o aprendizado do aluno (Lowman, 2004, p. 108/109).

Os professores sao oradores e verdadeiros atores, razdo pela qual devem possuir
habilidades de palco para serem bem-sucedidos no desempenho de seu mister: ensinar. Desta
forma, faz-se necessario envolver totalmente os alunos em suas apresentacdes.

Os contatos e as relagdes interpessoais estabelecidas entre os professores universitarios
e 0s seus alunos sdo frequentes e mais intensas do que aquelas estabelecidas em palestras
isoladas e em cursos rapidos.

Além dos professores serem atores, os alunos também atuam nas salas de aula de
diferentes maneiras. Por este motivo, pode-se afirmar que os professores nao sdo imunes ao que
acontece nas salas de aula. Assim, o modo como a aula € conduzida e recepcionada pelos alunos
pode interferir direta ou indiretamente na motivagéo interna dos professores.

No saber de Lowman:

As salas de aula das universidades sdo fundamentalmente arenas dramaticas nas
quais o professor é o ponto focal, como ator ou orador em um palco. Os estudantes
estdo sujeitos as mesmas influéncias - tanto em termos de satisfagdo quanto de
distracdo - como qualquer publico. Como os retratos de Epstein (1981) Dar aula é
inegavelmente uma arte de interpretacdo. Para estarem seguros, os professores
exemplares organizam suas aulas para promover um entendimento claro e
complexo. Mas também usam suas vozes, seus gestos e movimentos para chamar
e manter a atengdo e estimular a emoc¢do dos estudantes. Os professores devem
transmitir um forte sentimento de presenca, de energia para estimular a emogéo
dos estudantes (LOWMAN, 2004, p.40).

Vale destacar que os alunos ndo sdo passivos, comunicam seus sentimentos e
expectativas pessoais nas salas de aula, e podem desempenhar inimeros papeis nas suas
relagbes com os professores e com 0s colegas de classe. Alguns alunos, por exemplo, séo
extremamente dependentes e submissos aos professores, outros adotam postura arrogante e
criam um clima de hostilidade na sala de aula. Ha, ainda, aqueles que sdo criativos e
participativos, sendo que varios fatores podem influenciar os perfis dos alunos.

De acordo com William Sanches, ndo existe coisa pior do que falar sem ser ouvido, é

frustrante falar diante de uma sala de aula e ndo ser notado por ela (SANCHES, 2009, p. 52).
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Neste contexto, o professor tem a missdo de tentar transformar a sala de aula em um ambiente
harmonico, promovendo mudangas na forma de dialogar com a classe no decorrer do tempo,
qguando necessario. A arena é dramatica, mas as aulas ndo podem servir de palco de ataques e
ofensas.

Destaque-se que, a despeito das salas de aulas serem verdadeiras arenas dramaticas, a
teatralizacdo é também uma técnica de ensino relativamente recente que tem a sua procedéncia
nos estudos desenvolvidos em Viena por Jacob Levy Moreno, um medico e sociélogo (GIL,
2009, p. 88).

Para melhor elucidar a mencionada técnica, cumpre trazer a lume as palavras de

Antonio Carlos Gil acerca do tema:

Moreno desenvolveu a técnica psicoterapéutica conhecida como psicodrama, que
consiste na utilizagdo da livre improvisacdo dramatica, visando a catarse e ao
desenvolvimento da espontaneidade do individuo. Alguns dos principios do
psicodrama passaram a ser utilizados também com objetivos educacionais, dando
origem ao psicodrama pedagdgico, que se caracteriza sobretudo pela dramatizacdo
(ou “jogo de papéis”; em inglés= role playing) (GIL, 2009, p.89).

Diante do exposto, pode-se concluir que é sempre fundamental que os professores
realizem uma preparagdo técnica tanto, no quesito emocional e fisico, quanto no intelectual,

antes de entrarem nas salas de aula.

2.1 Preparagdo fisica

Estar bem fisicamente reflete diretamente na qualidade do desempenho de qualquer
profissdo. No ensino, ndo € diferente. O preparo fisico envolve o corpo humano como um todo,
sendo que, na area do ensino, o preparo da voz merece destaque.

A voz, em regra, é o principal instrumento de trabalho dos professores. Nesta toada, é
imprescindivel desenvolver uma voz forte, capaz de ser ouvida e compreendida por todos 0s
alunos, independentemente do local que estejam nas salas de aula.

A mudanga na entonag&o e modulagdo do timbre de voz podem e devem ser utilizados
como mecanismos para atrair ou prender a atencdo dos alunos. Entretanto, é preciso que 0s
professores desenvolvam a capacidade de falar com clareza e projecdo, permitindo que a
mensagem emitida alcance todos os alunos.

N&o obstante a qualidade da voz tenha intima relacdo com as propriedades fisicas da
garganta, boca, cavidades nasais, estrutura dos 0ssos da face e do peito, sendo Unica para cada

individuo, Lowman afirma que existem técnicas que podem promover uma melhora
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significativa na projecdo da voz. Abrir consideravelmente mais a boca, respirar de maneira
profunda, enchendo completamente os pulmdes e manter a postura ereta, sdo alguns exemplos
trazidos pelo mencionado autor (LOWMAN, 2004, p. 117/118).

Outro ponto que merece uma atencdo especial dos professores sdo as pausas que
ocorrem durante a fala. Apesar de ser importante falar pausadamente, de maneira compreensiva
para o espectador, o professor ndo deve fazer pausas desnecessarias.

Nas hipdteses em que professor tem problemas que refletem na voz e na exposicao,
tais como gaguejar ou medo exacerbado de palco, o acompanhamento feito com um
profissionais especializados, como fonoaudidlogo e psicélogo, respectivamente, pode melhorar
significativamente a apresentacdo do professor, que estara fisica e mentalmente mais capacitado
para ministrar aulas.

O professor precisa ter consciéncia corporal, aumentando a sensibilidade para os seus
movimentos e gestos, uma vez que eles podem conduzir os alunos a dispersdo. Mexer
excessivamente em objetos como canetas, reldgios, joias e celulares, ou em partes do corpo
como, por exemplo, orelhas, nariz, cabelos e maos, pode atrair a aten¢do do aluno para esses
movimentos fisicos. Isto é agravado nas situacbes em que esses movimentos Sao
exageradamente repetitivos, o que pode requerer que o professor procure um auxilio
psicoldgico.

As pessoas se comunicam muito mais do que dizem através das palavras. A voz, como
dito alhures € a principal forma de comunicacdo, sendo um instrumento de trabalho que muitas
vezes imprescindivel é para o professor. Entretanto, o professor precisa ter consciéncia de que
0 corpo em seu aspecto geral fala além das palavras emitidas. A expressdo em rostos, 0s gestos

e movimentos completam a comunicagéo.

2.2 Preparacdo emocional

No que tange a preparacdo emocional, o professor deve sempre se preparar
emocionalmente antes de entrar nas salas de aula. Em regra, atores e musicos fazem um preparo
emocional antes de entrar no palco.

Os professores, assim como 0s atores, sdo, antes de tudo, seres humanos dotados de
emoc0des. Assim, os fatos e circunstancias que envolvem as vidas dessas pessoas influenciam
direta ou indiretamente no estado psiquico delas, em razéo disso o professor precisa reconhecer
que, além do preparo intelectual, ele deve se preparar emocionalmente sempre antes de entrar

em qualquer sala de aula. Aceitar e reconhecer a importancia emocional é fundamental para
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que a aula seja ministrada com qualidade, especialmente nos casos em que o professor estiver
abatido, estressado ou, até mesmo, deprimido.

Desta forma, recomenda-se que cada professor estabeleca o seu préprio ritual antes de
entrar na sala de aula. Afinal, os problemas pessoais dos professores devem, preferencialmente,
ficar fora da sala de aula. Utilizar alguns minutos antes da aula para realizar momento de
introspeccdo, fazer movimentos respiratorios, revisar a matéria que serd debatida ou
apresentada na aula e orar sdo apenas alguns exemplos de rituais que podem ser adotados pelos

professores.

2.3 Preparacéao intelectual

Da mesma maneira que as falas dos atores sdo cuidadosamente escolhidas nas pecas
de teatro, o professor precisa escolher os pontos mais importantes do contetdo programatico
que serdo trabalhados na aula e, a partir dai, devera se preparar intelectualmente, atualizando-
se adequadamente.

O professor deve despertar a curiosidade dos alunos, com o intuido de que o
aprendizado ndo fique restrito a matéria apresentada na sala de aula. Nao adianta escolher
inimeros tdpicos e assuntos para apresentar em uma Unica aula, ja que a apresentacdo de varios
temas apenas reduzira o montante de aprendizagem. O excesso de informacdes prejudica a
assimilacao.

Segundo Lowman, o professor deve escolher pontos centrais, que abrangem o maior
namero possivel de topicos, pontos que despertem interesse para os alunos e assuntos
complexos, de dificil compreensdo (LOWMAN, 2004, p. 141/141).

2.4 Sala de aula: o palco do professor

A partir do momento em que o professor passa a visualizar a sala de aula como uma
verdadeira arena dramatica, ele passa a ter consciéncia de que o ambiente fisico onde sera
ministrada a aula demanda preparo similar aquele feito nos palcos de pecas teatrais.

O professor deve, entdo, fazer uma visita especial a sala de aula que vai usar para
apresentar as suas aulas, com o intuito de verificar o tamanho e a acustica do local. Destaque-
se que a acustica da sala de aula € um fator muito importante, ja que pode interferir na
comunicagdo entre o professor e seus alunos. Assim, o professor pode testar a acustica da sala,

0 que permite que ele anteveja possiveis problemas e os revolva ou, ao menos, 0s minimize.
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Como toda boa arena dramatica, o cenério da sala de aula deve estar devidamente
preparado para que o professor desempenhe bem a arte de ensinar, uma vez que a variedade
visual usada na sala de aula serve para atrair a atencdo dos alunos e os estudantes universitarios
recordam das imagens por mais tempo do que memorizam as palavras.

Atente-se que o professor deve ter cuidado para criar um ambiente que evite a
dispersdo dos alunos. Apagar completamente o quadro-negro antes de iniciar a aula, por
exemplo, é uma atividade rapida e pratica, razdo pela qual se recomenda realiza-la antes de
comecar a apresentacdo da aula.

Além disso, o professor deve preparar e organizar 0s materiais que serdo levados para
aula, planejando quais os métodos didaticos que serdo utilizados na apresentacdo. E preciso

destacar que as aulas improvisadas ou imprevisiveis sdo geralmente frustrantes para os alunos.

3 APRENDIZAGEM: MUITO MAIS DO QUE ENSINAR

A aprendizagem do aluno dever ser o objetivo principal de todo professor. O ato de
ensinar ndo deve ser um fim em si mesmo, e sim um instrumento capaz de promover
aprendizagem eficaz de cada aluno, analisado como um ser Gnico dotado de particularidades e
especialidades.

Para isso, é preciso que o professor busque fornecer um ensino exemplar. Além do
dominio do contetdo, é necessario saber transmiti-lo, ser acessivel aos estudantes e, acima de
tudo, ensinar com paixao. Ademais, o professor precisa ter consciéncia dos fatores colaboram
e influenciam a aprendizagem do aluno, a fim de desempenhar o seu mister da melhor maneira
possivel.

De acordo com Lowman, o aprendizado é influenciado por trés fatores: o proprio
estudante; o professor e o curso. Nas licdes do mencionado autor, as caracteristicas individuais
do aluno atreladas a sua competéncia e motivacado pessoal sdo as principais influencias no
processo de aprendizagem. Em segundo lugar, a competéncia e motivacdo do professor sao as
variaveis que mais dao contribuicdo direta e significativa as diferencas de aprendizagem. Por
ultimo, pode-se citar os objetivos e a organizacdo do curso, estes elementos sdo 0s que menos
refletem no processo de aprendizagem (LOWMAN, 2004, p. 25).

Nesse contexto, faz-se imperioso explorar e trabalhar os fatores que mais interferem
na evolugédo e no sucesso da aprendizagem: o aluno e o professor, e abordar a conexéo entre

eles com enfoque no ensino universitario juridico.

337



3.1 O professor

Algumas pessoas ja nasceram com o verdadeiro dom de ensinar, outras, por sua vez,
precisam trabalhar com mais afinco, a fim de se tornarem professores exemplares.

Independentemente do fracasso ou sucesso inicial que marca o inicio da vida
académica dos professores, é preciso que os professores se conscientizem de que existem
técnicas e metodologias proprias que permitem que os docentes se aperfeicoem.

Desta forma, a frustrante ou exitosa aula inaugural ndo sdo prendncios para a
competéncia dos professores. Assim, é imprescindivel que o professor sempre busque o seu
aprimoramento nas habilidades de ensinar, procurando expandir suas capacidades na arte de
ensinar e entender a psicologia individual e de grupo dos alunos, com o intuito de motivar os
alunos apropriadamente.

Impende ressaltar que, a despeito dos melhores esforgos institucionais e motivacionais
que os professores possam ter, alguns estudantes ndo obterdo sucesso no processo de
aprendizagem. Outros alunos, por sua vez, irdo além das expectativas dos professores.

Desta maneira, € preciso que o corpo docente sempre se esforce em prol do
aprendizado dos alunos, sem assumir uma responsabilidade exagerada no quanto cada aluno
aprende.

E preciso aceitar que, em algumas situacdes, a aprendizagem sera uma missio
impossivel. O fato de o aluno ndo dominar suficientemente o conteido da disciplina apresentada
pelo professor em sala de aula ndo pode minar a satisfacdo do professor em ensinar.

Embora ensinar seja uma tarefa complexa e requeira muita dedicacdo dos professores,

ela é uma atividade é muito prazerosa.

3.1.1 O modelo bidimensional do ensino universitario

De acordo com Lowman, o modelo de ensino pode ser vislumbrado em duas
dimens@es relativamente independentes, quais sejam: a dimensdo capaz de criar estimulo
intelectual e a dimensdo responsavel por estabelecer relacionamento interpessoal entre os
alunos e professores (LOWMAN, 2004, p.39).

A primeira dimens&o, qual seja, a dimenséo atrelada a habilidade para criar estimulo
intelectual, esta vinculada & clareza da apresentacdo do professor e o seu impacto emocional

estimulante sobre os estudantes.
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O professor precisa estimular as emocdes dos alunos, utilizando mecanismos que
incitem curiosidade nos alunos. Assim, ndo basta que o professor tenha dominio do assunto e o
transmita de maneira clara, € preciso que haja didatica no ato de ensinar. Fazer associa¢cdes com
casos praticos, expor o assunto através de uma perspectiva global e usar metaforas séo exemplos
de mecanismos que estimulam o raciocinio dos alunos.

Nessa toada, é preciso conduzir com entusiasmo aulas interessantes, fazendo com que
os alunos, alem de assimilarem o assunto, passem a refletir sobre a tematica apresentada na sala
de aula.

A segunda dimens&o, por sua vez, trata do relacionamento interpessoal entre os alunos
e o professor. Assim, é imprescindivel que o professor trabalhe a sua habilidade em comunicar-
se com 0s estudantes, visando aumentar a motivacao, o prazer e o aprendizado dos educandos.

Desta forma, os professores precisam criar ativamente oportunidades para interagir
com eles ndo s6 dentro das salas de aula, como também fora. Essas relacfes interpessoais sao
capazes de fazer com que os alunos se sintam confortaveis para questionar ou acrescentar novas
informac@es nas salas de aula e que o aprendizado seja otimizado.

Ademais, esse relacionamento interpessoal serve para motivar o estudante a continuar
0 processo de aprendizagem, empenhando-se em buscar novos conhecimentos diuturnamente,
inclusive fora das salas de aula. O aluno que se sente apreciado por seus professores esta sempre
motivado.

E fundamental que o professor diminua os elementos de hierarquia naturalmente
existentes na relacdo aluno-professor. Vale destacar que essa hierarquia é, em algumas situacdes
acentuada no curso de Direito, nas hipoteses em que os professores ocupam cargos de grande
prestigio na sociedade.

Nesse contexto, os professores nos cursos de Direito devem envidar mais esforcos para
se aproximarem dos alunos, sendo mais disponiveis aos alunos e promovendo uma abertura
para a manutencédo de dialogos com os educandos.

Atente-se que estes professores devem procurar compartilhar as suas experiéncias
profissionais com os alunos, ja que isso servira para que 0s alunos de Direito tenham um
conhecimento mais aprofundado das profissdes juridicas e possa optar pela carreira que mais
atenda as suas habilidades e anseios.

Lowman reconhece que esta segunda dimensdo € mais polémica, ja que existem
aqueles que defendem que o ensino de qualidade estd intrinsecamente vinculado apenas a
primeira dimensédo (LOWMAN, 2004, p. 45).
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Entretanto, um aprendizado eficaz e independente somente pode ser alcangcado com a
soma das duas dimensoes.

Nas palavras de Lowman:

E provavel que os “facilitadores exemplares” também se tornem importantes na vida
pessoal dos estudantes; alunos podem pedir-lhes conselhos ou tentar modelar suas
vidas ou carreiras por eles. Tanto os “palestrantes exemplares” como os “facilitadores
exemplares” tém seus lados fortes, mas sdo capazes de oferecer ensino competente
em todas as situacdes (LOWMAN, 2004, p. 53).

Conclui-se, assim, que a exceléncia em uma dessas dimensdes pode até assegurar
ensino efetivo em relacdo a alguns estudantes, mas apenas o dominio das duas tem o condéo de

promover um ensino exemplar, alcancando todos ou pelo menos, a grande maioria dos alunos.

3.1.2 Etica no ensino

Todas as profissdes devem ser desempenhadas com ética, no desempenho do mister
de ensinar, a situacdo nao é diferente.

De acordo com Lowman, os professores universitarios desempenham papéis
importantes nas vidas dos alunos, possuindo um consideravel controle e uma certa influéncia
sobre os alunos (LOWMAN, 2004, p. 102). Neste contexto, os professores devem ter uma
atencdo especial a ética do ensino.

Nas licbes do mencionado autor, o professor deve utilizar critérios objetivos para
promover avaliacGes e dar notas justas, pautadas na imparcialidade (LOWMAN, 2004, p.103).

Lowman destaca que ndo é apropriado que o professor tenha um relacionamento
amoroso ou se envolva sexualmente com um aluno, mesmo que a iniciativa tenha partido do
préprio aluno. Caso o professor suspeite de que um estudante tem sentimentos romanticos por
ele, deve tentar limitar os contatos individuais com o referido educando, a fim de desencorajar
um tal tipo de relacionamento. Todavia, o professor ndo deve discriminar tal estudante
(LOWMAN, 2001, p. 103).

Para Lowman, a diferenca de poder existente entre o aluno e o professor néo propicia
o0 desenvolvimento de um relacionamento muatuo. Enquanto o estudante visualiza o professor
como um simbolo poderoso, o professor utiliza 0 mencionado relacionamento para reafirmar a
sua atratividade e, muitas vezes, negar fato de que esta envelhecendo (LOWMAN, 2001, p.
103).
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O seriado norte-americano Friends evidencia a relacdo de poder existente entre 0s
relacionamentos amorosos entre aluno e professor nos capitulos que retrata 0 namoro entre o
personagem Ross, professor universitario, e a personagem Elizabeth, sua aluna.

No ensino juridico, a diferenca de poder entre o aluno e professor pode ser ainda mais
acentuada. Nas hipdteses em que os professores ocupam cargos ou funcgdes de destaque na
sociedade e no ambiente juridico, a admiracdo profissional pode servir de sucedaneo para a

confusdo de sentimentos, mormente quando se trata de alunos jovens e inexperientes.

3.2 Os alunos

Os alunos possuem competéncias diferentes, ja que a capacidade intelectual de cada
aluno é diferente. Além da capacidade intelectual especifica e individual dos estudantes, cada
aluno é um ser humano dotado de caracteristicas e peculiaridades proprias.

Estes atributos inerentes aos alunos servem para demonstrar que cada estudante € uma
pessoa singular e possui caracteristicas proprias que irdo influenciar direta ou indiretamente na
velocidade da sua aprendizagem.

Nesta toada, os alunos devem sempre ser considerados em suas individualidades e
peculiaridades pelos professores.

Entretanto, existem caracteristicas comuns que podem ser encontradas em determinados
grupos de alunos. Entender e compreender tais qualidades ou propriedades pode servir como

uma ferramenta eficaz na busca pelo ensino exemplar.

3.2.1 Tipos de alunos

Os alunos ndo sdo iguais, isso é um fato que deve ser encarado pelo professor. Cada
aluno se comporta de uma maneira diferente, apresentando peculiaridades que influenciam
diretamente no seu aprendizado. Diante desta realidade, o professor precisa ter relacfes pessoais
diferentes com os diversos tipos de estudantes, aplicando uma série de estratégias interpessoais
variadas.

De acordo com as li¢cbes de Antonio Carlos Gil:

O professor, de modo geral, pouco pode fazer em relagdo a composicao das classes
em que ira ministrar suas aulas. Serd, porém, de toda conveniéncia procurar saber se
as classes foram formadas aleatoriamente ou segundo algum critério definido. E
também serdo desejaveis informacdes prévias acerca dos alunos, obtidas a partir das
fichas de inscri¢do. A medida que o professor dispuser dessas informagcdes, tera visio
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global das classes, o0 que pode auxilia-lo nas estratégias a serem aplicadas (GIL, 2009,
p. 62).

Na analise dos tipos de alunos, Lowman utiliza as categorias de estudantes descritas
na pesquisa desenvolvida por Mann em 1970. Nesta pesquisa sao reconhecidos e definidos oito
tipos de estudantes, quais seja: estudante submisso; estudante dependente-ansioso;
trabalhadores desencorajados; estudantes independentes; herois; franco-atirador; estudantes
que buscam atencdo e estudantes silenciosos (LOWMAN, 2004, p. 87/95).

Os estudantes submissos sao, como o préprio nome sugere, estudantes dependentes do
professor. Eles realizam as tarefas determinadas pelos professores, acatando todas as
orientacdes impostas pelos professores.

Os estudantes dependente-ansioso, por sua vez, além de serem submissos, como 0s
estudantes da classificagdo anterior, possuem uma excessiva preocupagdo com as notas e
avaliagOes feitas.

Ja os estudantes classificados como trabalhadores desencorajados séo alunos
desmotivados, geralmente este grupo é formado por estudantes mais velhos do que a maioria
dos estudantes universitarios.

No curso de Direito, verifica-se que os estudantes mais velhos geralmente ja possuem
outro curso universitario e que, por alguma circunstancia, resolveram recomecar a sua vida
profissional com o Direito. A grande parte destes alunos divide o seu dia entre 0s bancos
académicos, compromissos de trabalho e obrigac@es familiares.

Os professores precisam encorajar esses alunos, fazendo com que a experiéncia de
vida e maturidade desses alunos sejam utilizadas em prol do aprendizado destes alunos e dos
seus colegas.

Os estudantes independentes representam o modelo ideal de estudante, tendo em vista
que, além de possuirem uma certa facilidade para aprender o contetdo ministrado pelos
professores, eles perseguem as suas proprias metas, buscando sempre otimizar a aprendizagem,
sem causar problemas para os professores e aos outros alunos.

Os herdis, por sua vez, sdo alunos que anseiam o reconhecimento do professor e, por
ISS0, assumem inUmeros compromissos e metas com o objetivo de se destacar perante o grupo.
Eles prometem muito e fazem pouco, sendo incapazes de usar todo o seu potencial criativo.

Os professores devem observar as limitagdes desses alunos e incentivar que eles
desempenhem, da melhor maneira possivel, as tarefas que sdo atribuidas a todos os alunos.

Em relacdo ao aluno franco atirador, observa-se que a expressdo € utilizada para

classificar estudantes que séo hostis aos professores universitarios. Como o proprio nome diz,
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0 aluno franco-atirador busca destruir o inimigo, no caso o professor ou algum colega de classe,
com comentarios e observacdes cortantes de maneira rapida e agressiva. Embora estes alunos
possuam uma imagem positiva sobre si mesmos, eles acreditam que sdo injusticados por tudo
e por todos.

Os professores precisam controlar a raiva desses alunos. Ignorar determinados
comentarios e usar o humor para driblar o clima desagradavel proporcionado por estes alunos
sdo algumas opcdes que os professores podem utilizar para lidar com estes alunos.

O professor precisa ficar atento as situagdes em que tais alunos sdo hostis com colegas
de classe, com o intuito de se evitar ocorréncia de bullying em relacdo a determinados alunos.

Nas palavras de Sanches, “indiscutivelmente, ninguém gosta de ser excluido. Todos
nos esperamos ser aceitos, queridos, fazer parte do grupo” (SANCHES, 2009, p. 105).

Acerca do tema, Augusto Cury, no seu livro Filhos brilhantes e alunos fascinantes,
afirma que a agressividade e humilhagdo provocadas pelo fendmeno do bullying ficam
arquivadas na memoria e podem gerar traumas significativos nas vidas das vitimas (CURY,
2015, p. 99).

Ja os estudantes que buscam atencdo, por sua vez, anseiam satisfazer as necessidades
especiais nas salas de aula, através da manutencdo de contatos pessoais com outros alunos e
com o professor.

Nos cursos de Direito, estes alunos podem auxiliar os professores a organizar
dindmicas fora da sala de aula que sirvam como mecanismos para otimizar o aprendizado. Estes
estudantes tém a capacidade de lideranca e a aptiddo de motivar os outros alunos. Assim, estas
habilidades podem ser trabalhadas pelo professor e utilizadas para provocar a ida de estudantes
de Direito para coléquios, seminarios, congressos, etc.

Em relacdo aos estudantes silenciosos, observa-se que muitas vezes eles passam
despercebidos nas salas de aula, uma vez que fazem poucos comentarios. Em geral, tais alunos
ndo causam problemas na sala de aula, o que faz com que alguns professores, simplesmente, os
ignore. Os professores devem procurar estimular a participacdo desses estudantes nas salas de
aula, encorajando-os a participar das discussoes.

A idade, o amadurecimento pessoal e as experiéncias académicas e profissionais
podem mudar as pessoas. Assim, um estudante que fora outrora ansioso-dependente, por
exemplo, pode ser um estudante independente ou um estudante trabalhador desencorajado no
futuro.

Em uma analise global, observa-se que nos cursos de Direito de outrora existiam

muitos alunos submissos, ansiosos dependentes e silenciosos no inicio do curso. Hoje, a
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conjuntura socio-econdémico-cultural mudou essa realidade, o numero de estudantes
trabalhadores desencorajados passa a ser cada dia maior e eles compartilham os bancos
académicos juridicos com os outros estudantes.

O Fundo de Financiamento Estudantil- FIES, tem uma importante contribuicdo para a
mudanca da conjuntura dita alhures. Tal fundo é uma excelente opgéao para crédito estudantil
para aquelas pessoas que desejam ingressar em uma das inimeras faculdades de Direito
espalhadas pelo Brasil.

Neste panorama, os trabalhadores tém mais oportunidade de retornar aos estudos,
ingressando ou reingressando no meio académico universitario.

Ao lado dessa realidade fatica, constata-se, ainda, a existéncia da politica de cotas para
estudantes oriundos do ensino médio publico e para negros, pardos e indigenas que desejam
ingressar nas universidades publicas.

Independentemente da concordancia ou discordancia com tais politicas, é fato publico
e notdrio que o nivel e capacidade de alguns estudantes nas faculdades Direito é insuficiente
para um razoavel desempenho académico neste curso.

Esta realidade fatica experimentada no Brasil ndo é algo novo na histéria. A Itélia ja
vivenciou algo parecido na década de 70, no periodo da massificacdo do ensino superior (ECO,
1998). O problema existe e deve ser enfrentado pela sociedade como um todo, sendo necessario

reestruturar o ensino juridico para permitir que tais alunos também aprendam o Direito.

3.2.2 Necessidades de tarefa e de manutencao de grupos

De acordo com Robert Bales, os alunos possuem dois tipos de necessidades: de tarefas
e necessidade de manutencdo dos grupos. As necessidades de tarefa estdo atreladas aos
objetivos do curso universitario, ja& as necessidades de manutencdo estdo vinculadas as
exigéncias pessoais dos membros, intimamente relacionada a afeicdo (BALES apud
LOWMAN, 2004, p.73).

No curso de Direito, as necessidades de Direito no Brasil estdo vinculadas & obtengéo
do diploma de bacharel de Direito e a aprovacdo na prova de exame formulada pela Ordem dos
Advogados do Brasil.

As necessidades de manutencdo de grupo dos estudantes de Direito, por sua vez,
estariam relacionadas as relagdes interpessoais estabelecida entre os alunos tanto dentro da sala
como fora de aula. As relacBes travadas nos trabalhos académicos em equipe, nas festas

académicas, encontros estudantis locais, regionais e nacionais de estudantes de Direito e jogos
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juridicos sdo, apenas, alguns exemplos, de situa¢@es que estdo intimamente relacionadas com a
manutencdo de grupos.

Os dois tipos de necessidades devem ser satisfeitos pelos alunos e 0s grupos oscilam
no decorrer do tempo entre énfase nas necessidades de tarefa ou nas de manutencéo.

O reconhecimento e a satisfacdo das necessidades emocionais dos membros dos
grupos desde do curso universitario serve como facilitador para a otimizagdo da aprendizagem

e da consecucdo dos objetivos da necessidade de tarefas.

4 O ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Com a obtencdo do bacharelado em Direito, as pessoas podem seguir diversos rumos
e profissdes. Dos bancos do curso de Direito sairdo professores, advogados, delegados,
promotores de justica, procuradores do trabalho, juizes estadual, federal e do trabalho, analistas
judiciarios, oficiais de justica, entre outras profissdes. Embora tdo diferentes em suas
peculiaridades e caracteristicas, todos esses oficios tém o ponto em comum: o Direito.

O direito rege a vida em sociedade e esta presente no cotidiano de todas as pessoas,
diante dessa constatacdo os professores do ensino juridico tém a misséo de utilizar a sala de
aula para formar verdadeiros pensadores.

Nas palavras de Giovani de Paula, o processo educativo no ensino juridico deve
viabilizar uma praxis abrangente que néo se restrinja a transferéncia de saberes. O ensino do
Direito deve ser dinamico e caminhar para em um processo de continua transformacao,
proporcionando uma constante problematizacdo por parte do operador do Direito (PAULA,
2006, p. 220). O ensino juridico alienante ndo atende as necessidades da sociedade.

De acordo com Boaventura de Sousa Santos, o ensino de direito exemplar e a formacao
profissional de qualidade de operadores de direito sdo indispensaveis para a transformacédo do
judiciario brasileiro com o fito de promover uma revolugdo democratica de justica (SANTOS,
2011, p.54).

Nesse sentido, impende trazer a baila as licdes de Boaventura de Sousa Santos:

A despolitizacdo da regulacdo social, o aumento das desigualdades sociais, a
globalizacao das sociedades sdo realidades que criam um novo contexto a exigir novas
funcdes a pratica juridica. E, por isso, que o ensino do direito e a formagéo, e muito
especialmente a formagdo permanente, assume uma importancia central, ndo sé no
aumento da eficacia do sistema judicial como, fundamentalmente, na sua
transformacdo (SANTOS, 2011, p.54).
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De acordo com o mencionado autor, o sistema judicial esta sendo chamado para

desempenhar novas funcdes, sendo que o contexto social, politico e cultural que os operadores
do direito estdo inseridos exige que eles desempenhem suas tarefas em uma sociedade que esta
em constante transformagéo (SANTOS, 2011, p.54).

Acerca do tema, impende citar a seguinte passagem de autor Boaventura de Sousa

Santos:

Estou convencido de que, para a concretizacdo do projeto politico-juridico de
refundacdo democratica da justica, € necessario mudar completamente o ensino € a
formacéo de todos os operadores de direito: funcionarios, membros do ministério
plblico, defensores publicos, juizes e advogados. E necessaria uma revolugdo. Em
relacdo aos profissionais, distingue-se entre a formacdo inicial e a formacédo
permanente. Ao contrario do que sempre se pensou, a formagao permanente é hoje
considerada a mais importante (SANTOS, 2011, P. 54).

Para 0 mencionado autor portugués, as faculdades de direito precisam passar uma
necessaria revolucao, sendo imperioso abandonar o paradigma juridico-dogmatico que domina
0 ensino nas faculdades de direito, ja que o mencionado paradigma nao analisa as diversas
formas de poder, de direito e de conhecimento existentes na sociedade nem esta antenada nas
mudangas experimentadas pela sociedade (SANTOS, 2011, P. 54).

Nas faculdades de Direito do Brasil, o estudo dos servicos juridicos €, na maioria das
vezes, pautado no modelo tradicional que tem como base escritdérios modelos. Trata-se de um
modelo que se vincula as atividades de ensino e ao curriculo minimo das faculdades de direito.
Este modelo prima pela prética juridica da microlitigacdo, atrelada ao viés individualista que
ndo condiz com os conclames da sociedade brasileira atual (SANTQOS, 2011, p. 39/40).

Este estudo tradicional tem o objetivo de formar profissionais técnicos, despolitizados
e alheios aos problemas sociais nacionais, tais como o racismo, desigualdades sociais,
concentracéo de renda, etc.

Sobre o assunto, faz-se necessario trazer as consideragdes feitas por Flavia Moreira

Guimaraes Pessoa e Layanna Maria Santiago Andrade:

O direito positivo, petrificado, ndo mais transparece atender as exigéncias da
sociedade contemporanea. Deparamo-nos, assim, com uma crise também
paradigmatica, ante a dificuldade de resolver demandas que extrapolem o individuo.
Na atual sociedade contemporanea, dotada de multiplos projetos de vida que devem

ser considerados e respeitados, ndo podem ficar & margem o ordenamento e 0
ensino juridico (PESSOA; ANDRADE, 2013, p.505/506).

O estudo juridico moderno, por sua vez, é feito nas assessorias juridicas universitarias,

ele tem o escopo de atender aos conflitos estruturais, através de uma intervencao mais solidaria
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e politizada, vindo ao encontro dos anseios sociais. Tal estudo ainda € uma excec¢do na realidade
dos cursos de Direito no pais (SANTOS, 2011, p. 39/40).

As assessorias populares estdo preocupadas com a realidade circundante, razdo pela qual
concentram a sua atuacdo na defesa de direitos coletivos em articulagdo com movimentos
sociais e organizagOes populares (SANTOS, 2011, p. 40).

De acordo com Boaventura de Sousa Santos, trata-se de uma praxis diferenciada que
reline ensino, pesquisa e extensdo, através de um dialogo multidisciplinar. Este modelo tem um
papel fundamental na reconstrucdo critica do direito, da justica, do ensino juridico e na
sociedade (SANTOS, 2011, p. 40).

Nos altimos anos, verifica-se 0 aumento do nimero de assessoria juridicas no Brasil.
Direito Achado na Rua (UNB-Brasilia); CAJU (Centro de Assessoria Juridica Universitaria, da
Universidade Federal do Ceard); e SAJU (Servico de Assessoria Juridica Universitaria, da
Universidade Federal da Bahia) sdo alguns exemplos de assessorias juridicas universitarias
existentes no Brasil (SANTOS, 2011, p. 41).

Além da necessidade de ampliacéo do estudo pratico moderno nas faculdades de Direito,
a educacéo juridica deve passar por uma profunda reformulacio. E preciso abandonar a ideia
de que o direito € um fenbmeno alheio a realidade social e de que ele deve ser pautado em uma

praxis técnico-burocratica.

Nesse sentido, impende trazer a lume a doutrina de Boaventura de Souza Santos acerca
do tema:

Penso que a educacdo juridica deve ser uma educacao intercultural, interdisciplinar e
profundamente imbuida da ideia de responsabilidade cidadd, pois s6 assim podera
combater os trés pilares da cultura normativista técnico-burocratica a que fiz
referéncia: a ideia da autonomia do direito, do excepcionalismo do direito e da
concepgdo tecnoburocréatica dos processos (Santos, 2011, p. 64)

Faz-se necessério, ainda, trazer a baila as licbes de Flavia Moreira Guimaraes Pessoa
e Layanna Maria Santiago Andrade acerca do tema. As mencionadas autoras defendem o carater

multidisciplinar do direito, in verbis:

O carater multidisciplinar do ensino do Direito, a fim de estimular e promover o
contato de seus alunos com 0s dos outros cursos de outras institui¢cfes, num verdadeiro
intercambio académico, o que se faz inclusive com a ajuda dos recursos tecnolégicos,
deve ser a meta dessa nova proposta (PESSOA; ANDRADE, 2013, p.514).
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Neste sentido, ndo ha espaco para o formalismo juridico, o pensamento técnico-
burocratico e patrimonialista de outrora deve ser superado. A visdo neoconstitucionalista,
pautada no pds-positivismo, no Estado Democratico de Direito e na forca normativa da

Constituicao, deve nortear a nova era.

5 CONCLUSAO

As salas de aula sdo verdadeiras arenas dramaticas, nas quais alunos e professores
estabelecem relagdes interpessoais que podem auxiliar o processo de aprendizagem dos
docentes.

Ensinar € uma arte e, como qualquer arte, requer dedicacdo, disciplina e muito amor.
Desta forma, antes de entrarem nos palcos das salas de aula, € necessario que os professores
realizem fazer uma preparagdo técnica, tanto no aspecto intelectual, quanto no emocional e
fisico.

O aprendizado eficaz deve ser a meta de todos os professores e, para isso, eles precisam
se conscientizar de que existem técnicas e metodologias proprias que permitem que os docentes
se aperfeicoem.

No ensino superior de Direito, a tarefa dos professores mostra-se ainda mais complexa,
ja que o Direito ndo é alheio a realidade social, estando intimamente ligado ndo sé aos varios
acontecimentos cotidianos que rodeiam as vidas das pessoas, como também aos reclames
sociais por mudancas significativas.

Dos bancos académicos juridicos sairdo operadores do direito que irdo atuar em setores
nevrélgicos para a sociedade, razdo pela qual o estudante de Direito deve sair da faculdade com
mais davidas do que certezas, deve aprender a pensar e a refletir o Direito através de uma analise
critica.

Na atualidade, o ensino juridico superior no Brasil vive uma preocupante realidade:
muitos bachareéis saem das faculdades apenas com o preparo técnico-burocratico, pautado em
uma viséo individualista, alheia a realidade circundante.

Estudar o direito sob a 6Otica da interdisciplinariedade e através de uma pratica juridica
moderna sdo indispensaveis para a reformulacéo do ensino juridico superior. Além deles, outros
caminhos e solucdes devem ser buscados pela sociedade brasileira como um todo, a fim de se
alcancar uma revolucdo democratica de justica, conforme preconizado pelo autor portugués

Boaventura de Souza Santos.
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A guisa de conclus3o, pode-se dizer que os professores dos cursos de Direito tém uma
funcéo de extrema importancia na realidade social, razéo pela qual a arte de ensinar o Direito

mostra-se uma tarefa herculea que deve ser enfrentada com muito afinco e dedicacéo.
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