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IX ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI QUITO -
EQUADOR

CULTURA JURIDICA E EDUCACAO CONSTITUCIONAL

Apresentacao

Juntamente com o Professor Anténio Salamanca Serrano, do IAEN equatoriano, tivemos a
honra e a oportunidade de coordenar um Grupo de Trabalho t&o proveitoso, com autores
professores, advogados e estudantes da pos-graduacéo do Brasil e de outros paises. Dos
dezoito trabalhos inscritos para o GT "Cultura Juridica e educacdo constitucional 1", apenas
treze compareceram ao evento. Os temas defendidos por seus autores, apesar de
aparentemente dispares, encerravam uma hegemonia no seu conteido de fundo. Alguns
trataram do tema "educacZo", a exemplo dos seguintes: ACESSO A EDUCACAO PELA
INTERNET: POLITICAS PUBLICAS PARA GARANTIA DOS DIREITOS
FUNDAMENTAIS; APRENDIZAGEM JURIDICA E EXTENSAO UNIVERSITARIA EM
JACAREZINHO/PR/BRASIL: DESENVOLVIMENTO E ATUAQAO DO PROJETO
“NEDDIJ” — UENP - COMO FORMA DE EFETIVACAO DOS DIREITOS
INFANTOJUVENIS; EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS E O PLANO
BRASILEIRO EDUCA(;AO EM DIREITOS HUMANOS; e, INCLUSAO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA: ANALISE DO ORDENAMENTO EDUCACIONAL BRASILEIRO
E SUA EFETIVIDADE.

Outros artigos incursionaram pelas areas da Justica e do Constitucionalismo, como estes: A
CONTRIBUICAO DA AUTOMEDIACAO NA SOLUCAO DE CONFLITOS E A
NECESSIDADE DE MUDANCA NA CULTURA JURIDICA BELIGERANTE; A
JURISDI(;AO JUDICIAL NA DOUTRINA DE TOMAS DE AQUINO; DECISOES
JUDICIAIS CONSTITUCIONAIS: HERMENEUTICA, CULTURA E RETRATOS DA
SOCIEDADE BRASILEIRA; e, ainda, POR UMA JUSTICA NAO DISCRIMINATORIA:
REVISITANDO A CULTURA JURIDICA A PARTIR DO ESTUDO ENTRE
ANTROPOLOGIA EDIREITO.

Outros artigos interessantes suscitaram debates proficuos, aexemplo de"A DISCIPLINA DE
DIREITOS FUNDAMENTAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA
TEORICA DE INCLUSAO E VISIBILIDADE DOS ALUNOS TRANSGENEROS NO
BRASIL" e "DECOLONIEDADE, DIREITOS HUMANOS E PENSAMENTO CRITICO
LATINO AMERICANO: REFUNDA(;AO DA CULTURA JURIDICA DESDE IGNACIO
ELLACURIA".



A musica e a ecologia também foram lembrados, tanto no artigo "MUSICA, BEM COMUM
DO CONHECIMENTO: ENTRE RITO-LINGUAGEM E A APROPRIACAO DO
CAPITAL", como no estudo sobre "PENSAMENTO ECOLOGICO COMO REVOLUCAO
PEDAGOGICO-CULTURAL NA AMERICA LATINA".

Interessantes debates foram procedidos, tanto pelos autores brasileiros (em sua maioria)
como por autores estrangeiros. Os textos demonstram a importancia do Conpedi, pois
culturas juridicas distintas se encontram para debaterem problemas locais com repercussao
internacional. Verificou-se, pelo contelido dos artigos aprovados, que ha muitos problemas
comuns na Ameérica Latina, necessitando-se de uma grande evolugdo na educacéo pela
internet, bem assim na solucéo de conflitos, seja pelos model os tradicionais, sgja por modeles
avancados, a exemplo da automediacéo. Enfim, o saldo foi bastante positivo, com os textos
se constituindo numa potencial fonte de pesquisa para a pés-graduacéo em todos os paises
gue abracaram aideia dos Conpedis.

Professor Doutor Fernando Anténio de Vasconcelos - UFPB/UNIPE- Jodo Pessoa - Pb -
Brasil).

Professor Doutor Anténio Salamanca Serrano - IAEN - Quito - Equador.



PENSAMENTO ECOLOGICO COMO REVOLUGCAO PEDAGOGICO-CULTURAL
NA AMERICA LATINA

ECOLOGICAL THINKING ASA PEDAGOGICAL-CULTURAL REVOLUTION IN
SOUTH AMERICA

Ana Carla Pinheiro Freitas 1
L uiz Carlos Di6genes de Oliveira 2

Resumo

O presente artigo intitulado “o pensamento ecoldgico como revolugéo pedagdgico-cultural”
aponta elos possiveis entre educacdo, cultura, sistema escolar, pensamento ecoldgico e
mudancas epistemoldgicas relacionados ao contexto do novo paradigma do pensamento
latino-americano. Questiona-se acerca do determinismo da infra-estrutura econdmica, no
sentido de seu cardter hermético, 0 qual somente permite as superestruturas educativas, a
reflexdo critica sobre os model os socio-econdmicos de origem européia, sem possibilidade de
aterélos. Aponta-se, por fim, as possibilidades da revolucéo pedagdgico cultural por meio
de um pensamento ecoldgico, que reconheca as especificidades do jeito de ser latino-
americano. A pesguisa é do tipo bibliografica, exploratoria e qualitativa.

Palavras-chave: Pensamento ecol 6gico, Revolucao pedagdgico-cultural, Américalatina

Abstract/Resumen/Résumé

This article points out the need to create a new paradigm of Latin American thought. A
reflection on the determinism of the economic infrastructure, in the sense of its hermetic
character, which only allows to the educational superstructures the critical reflection on the
socio-economic models of European origin, without possibility of altering them. Finaly, the
possibilities of the cultural pedagogical revolution are pointed out by means of an ecological
thought that recognizes the specificities of the Latin American way of being. The research is
of the bibliographic type, exploratory and qualitative.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Ecological thinking, Pedagogical-cultural revolution,
Latin america

1 DOUTORA EM DIREITO PELA PUC-SP. PROFESSORA DO PPGD/UNIFOR E PESQUISADORA DO
REPJAL/ UNIFOR

2DOUTORANDO EM DIREITO PELA UNIFOR. PESQUISADOR DO REPJAL/UNIFOR
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Introducio

O presente artigo aponta elos possiveis entre educacado, cultura, sistema escolar, pensamento
ecologico, mudangas epistemoldgicas relacionados ao contexto do paradigma de pensamento latino-
mericano. As revolu¢des pedagdgicas que emergem, pelo curso da historia, mesmo quando
silenciosamente, reverberam pelo ambito social, na tentativa de torna-se revolugdo cultural,
instauradora de uma nova moralidade, um novo senso comum.

Que campos de interferéncias possiveis a escola pode efetuar na estrutura social e cultural
hegemonicamente praticada? O determinismo da infra-estrutura econdmica ¢ decisivamente
fechado a ponto de sé permitir no maximo, as superestruturas educativas, a reflexao critica sobre os
modelos socio-econdmicos de origem européia, sem possibilidade de alterd-los?

A revolugdo epistemologica provocada pela fisica quantica, nos ultimos cem anos, abalou
toda a estrutura de pensamento cartesiano, mecanicista, linear, positivista, aplicado por mais de trés
séculos, segundo Boaventura de Sousa Santos, no opusculo "Um discurso sobre as ciéncias." Esta
revolugdo inaugura uma nova forma de pensar a ciéncia € o mundo.

Diante da racionalidade instrumental, econdmica, emerge, com argumentos pujantes o
pensamento ecologico, de viés holistico, sistémico. Até que ponto a escola, a educacdo se apropriou
desta concepgao interdisciplinar e multicultural? A crise socioambiental de propor¢des catastroficas
vivida €, segundo Fritjof Capra, uma crise de percepcao da vida e do mundo. Perceber a integragao
do todo complexo, que ndo se divide, € a porta de entrada de tempos novos revolucionarios.

Se a escola tradicional foi conflitada pelos novos paradigmas do "escolanovismo", fato €,
que nao ha uma pureza pedagdgica isenta aos conflitos socio-ecomdmicos, morais € politicos
vividos pela sociedade de economia globalizada, orientada pelos valores mercadologicos. Teorias
educativas surgem, atritam-se ¢ muitas se fundem em torno de linhas que lhes sdo convergentes.

A educacao pelas artes e pelas humanidades apontada pela filosofa norte-americana Martha
Nussbaum, o principio educativo, da escola unitaria, concebido por Antonio Gramsci, a educagao
critica demolidora do "bancarismo", teorizado por Paulo Freire, a pedagia de viés historico-critica,
imaginada por Dermeval Saviani sdo teorias simpdaticas ao pensamento ecoldgico, embora ndo lhe

facga referéncia direta.

II. Revolu¢do cultural ou Revolucio pedagogica na perspectiva do pensamento

ecoldgico.
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Revolugdo pedagdgica, que aqui se pretende abordar, ¢ a revolugdo no modo de pensar o
homem, a natureza e todas as instituigdes que lhe cercam. Tudo isto mediatizado pelo mundo, num
tempo histérico e num espago em construcdo. O que existe de fato ¢ o mundo da natureza e o
homem, que também j& ¢ natureza, conforme afirma Vanessa Hasson de Oliveira, no primeiro livro
sobre os Direitos da Natureza publicado no Brasil (2016).

Neste sentido uma revolugdo pedagogica, nucleada pelo pensamento ecoldgico, ndo deixa
de ser uma revolugdo cultural. A revolucdo do pensar ¢ a inquietacdo gerada na busca do sentido e
finalidade maior da vida. O pensar ingénuo sufoca a vida e mata, no homem, o pensador. A morte
deste, ainda em vida, inconsciente, ¢ a "coisificagao" do espirito livre para a criacdo, preso na
gordura pegajosa da matéria.

O poeta e musico nordestino Vital Farias quer que “Margarida veja” a vida - a Margarida
que somos todos nds - quando canta, em 1980: "veja vocé, arco-iris j& mudou de cor, uma rosa
nunca mais desabrochou e eu ndo quero ver vocé com esse gosto de sabao na boca...veja meu bem,
gasolina vai subir de preco e eu ndo quero nunca mais seu enderego, ¢ o comego do fim ou ¢ o fim.
Eu vou partir, pra cidade garantida proibida, arranjar meio de vida Margarida, pra vocé gostar de
mim. Essas feridas da vida Margarida, essas feridas da vida amarga a vida, pra vocé€ gostar de
mim...” O arco-iris Latino-Americano tem cores vividas, intensas, estamos proximos do Equador
(literalmente no Equador, por ocasido desse Encontro do CONPEDI). As flores que desabrocham na
nossa natureza ainda exuberante precisa servir de estimulo para que o nosso pensamento se case
com elas e que dessa unido nascam as construgdes de acordo com o nosso jeito proprio de ser ¢ de
viver. O subir de preco da gasolina ndo tem necessariamente de nos torturar e fazer com que
desistamos do nosso endereco. Precisamos chegar ao comeco do nosso comego, no nosso presente.
A "cidade prometida", nds podemos a tornar permitida e gostar da Margarida ¢ do que n6s mesmos
decidimos sobre nossas vidas, nossa normativa, nesse continente que somos nos. As feridas da vida
que amargam a vida das Margaridas podem ser saradas pela medicina da Amazonia ou dos Andes e
fazer com que nos gostemos mais de nos.

Revolucionar o pensar, mudar mentalidade , alterar paradigmas, valores norteadores da
existéncia, a empreitada de tal magnitude requer tempo, mas, sobretudo, praxis. Nao se pode
imaginar facilidades neste trabalho de esfor¢o para, por uma mao, extirpar raizes culturais e crengas
ideologicas, e, por outra, preparar a terra e o espirito para nova semeadura. Todavia ndo ¢
impossivel ao homem sair de uma situagdo de ingenuidade, de uma condic¢do de objeto manipulavel

e adotar uma postura de sujeito critico e livre.
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A educagdo pelas artes deve interferir no processo de despersonalizagdo e "coisificacao" da
subjetividade humana, acrescenta um olhar desconfiado as escolhas que o mercado da economia
globalizada lhe oferece, enfim, atinge um cidadao latente, inquieto, ecoldgico, que quer ser alguma
coisa, sentir e viver "o bem e o mal da vida." Dai a importancia da mudanga de paradigma, de uma
racionalidade eminentemente econdmica para a "racionalidade ambiental”, como “reapropriagdo
social da natureza, como defende o mexicano Enrico Leff (2006). Sendo mais especifico, podemos
falar em reapropriagdo social-pedagdgica da natureza.

A educacio pelas artes, como defende a filosofa americana citada, pode facilitar muito esta
transicdo da morte para a vida, da materializacdo para a espiritualiza¢do, da ingenuidade para a
criticidade. A alma inventiva, criadora, inquieta, "descontente com seu lar", anima o raciocinio
critico. Juntos podem dominar "as for¢as cegas"que estdo conduzindo o homem e seu habitat por
caminhos insustentaveis, socioambientalmente falando.

Urge uma revolugdo pedagodgica que tenha a promoc¢do do pensamento ecoldgico, do
pensamento critico, como nucleo da justificativa das politicas do sistema educativo nacional. Pela
amplitude do problema, este sistema, conforme o pensamento de Martha Nussbaum, deve ter uma
preocupacao de carater mundial, posto que os interesses econdmicos do lucro, do mercado,
tomaram conta da educacao.

A educagdo a servico do aprisionamento do homem na esfera do lucro, do "mundo do ter"
asfixiando, com seu peso excessivo de matéria bruta, o "mundo do ser", ¢ um contrassenso que nao
passa nas moendas da criticidade. Pior € que isto pode estar, hoje, normatizando-se e normalizando-
se, pela anestesia mental, aplicada pela ideologia de uma escola "bancéria" ou uma escola a servigo
do mercado. Paulo Freire admoesta que, para o pensar ingénuo, o importante ¢ a acomodac¢ao a este
hoje normalizado. Para o critico, a transformagdo permanente da realidade, para a permanente
humanizagdo dos homens. Para o pensar critico, diria Pierre Furter, ' a meta ndo serd mais eliminar
os riscos da temporalidade, agarrando-se ao espago garantido, mas temporalizar o espaco. O
universo nao se revela a mim (diz ainda Furter) no espago, impondo-me uma presenga maciga a que
s0 posso me adaptar, mas como um campo, um dominio, que vai tomando forma na medida da
minha agdo.' Para o pensar ingénuo, a meta ¢ agarrar-se a este espago garantido, ajustando-se a ele
e, negando a temporalidade, negar-se a si mesmo (FREIRE, 2017, p. 115)

As possibilidades de caminhos alternativos, mesmo dificeis, estdo sempre abertas ao sujeito
critico, criativo. O universo ndo estd concluido, a historia ndo chegou ao fim, o homem ¢ um ser
inacabado, pode-se saber natureza conscientizada, e adotar paradigmas ecoldgicos inclusivos a vida

planetaria. A educacao pode ser o impulso que move o cidadao critico.

43



Apreenda-se com Pierre Furter o que esta aberto no coracdao do necessario e que pode fazer-
se liberdade ao sujeito ativo/criativo, bem como aquilo que ¢ da conjuntura e outra parte que ¢ da
estrutura. Vale saber que "o homem ndo ¢ um mero espectador que olha através da janela de sua
casa uma evolugdo, que se faria mesmo sem ele, mas torna-se mediador de um processo, no qual a
criacdo se apresenta no fim e nao na origem das coisas."( FURTER, p. 27, 1968).

Este homem, "mediador de processos" interfere, com sua agdo ou omissao, na conducao da
sua vida, da vida da sociedade e do universo. Se esta compreensdo contemporiza com uma leitura
de ordem quantica, também nao se afasta de uma bitola epistemoldgica e socioambiental, a qual
regula a parcialidade e interferéncia humana em todos os objetos que os olhos curiosos e valorativos
do homem lancam sua luz. O homem e sua obra, a ci€ncia e o universo, sao espagos, em construgao,
temporalizados.

Nesta linha de raciocinio, a esperanga ¢ inevitavel quando se trata de educacao, desde que
traga em seu bojo idedrios de emancipagdo, de aberturas a participagdo do homem no futuro que
ndo se fecha. Assim sendo a educagao pelas artes potencializa este fragil, porém sagaz e engenhoso,
sujeito, posto que, assim ele se da mais completo, em consciéncia e sentimento mais tocados e
amadurecidos, nas agoes interferidoras da realidade socioambiental.

Enfrentara o mundo com mais desenvoltura e ousadia quando vivendo sob o fogo do pensar
e do sentir, no estimulo da racionalidade e da emotividade. Nesta ambiéncia se enriquece, pelo
dialogo, as dimensodes ética, politica e estética do ser humano. Desta forma, com mais propriedade,
enfim, tomar-se-a consciéncia de que esta abertura para o futuro ja estava implicita na realidade
imediata, sob a forma dos possiveis, que s6 esperavam a intervengdo humana para se concretizarem.
Assim, abrir-se-20 as perspectivas infinitas que se oferecem neste universo, que, a0 mesmo tempo,
nos limita e nos chama a acao.( FURTER, p. 27, 1968).

Educacio critica, assim como a educagdo pelas artes, como qualquer outra linha pedagogica
simpatica ao desenvolvimento do pensamento ecoldgico, ndo se conformam no imobilismo dos
comportamentos fatalistas, dogmaticos, mecaniscistas e positivistas. Ao contrario, tais propostas
pedagdgicas s6 se concretizam na acdo, na praxis humana, na dialética da subjetividade-
objetividade. Portanto, em si, j4 nascem revolucionarias.

Tal revolugdo pedagogica ndo se compraz no plano abstrato e da teoria, ou seja, ndo se
satisfaz com seu exercicio no ambito livresco limitado pelos muros escolares e institucionais. Tais
teorias necessitam do sol das pragas publicas, da energia das ruas, que lhes completam ao oferecer a
pratica real da vida concreta para o pensamento, para a teoria. E o processo ¢ infindo porquanto a

pratica , passivel de modifica¢dao continuada, renova a teoria atualizando-a.



Neste exercicio entre teoria "praticante" e pratica "teorizante" escapa o sentido do mundo em
que se vive. Este exercicio ¢ a praxis humana, que tem por base o pensamento complexo, a
racionalidade aberta e ecoldgica, holistica e sistémica. Os fundamentos de um futuro sustentavel se
estaqueiam neste travejamento tedrico.

Todavia a pratica do mundo real monta-se, muitas vezes, em outras estruturas, as quais
revelam, por um lado, excesso de passado e, por outro, escassez de futuro. Entre o passado
submerso, porém vivo, ¢ o futuro nas nuvens, por nascer, o presente ¢ uma folha ao vento, de
possiveis desesperangados.

A coeréncia do presente ¢ a justica temporal da balanca, em equilibrio dindmico, com o
passado num prato e o futuro no outro. Esta razoavel dinamicidade de pesos vistos e previstos € que
permite a educagdo entrar no jogo do destino planetdrio, o qual, num realismo severo, mais se
apresenta como guerra antropomorfica, fratricida e geocida.

Quando se vive, dogmaticamente, no presente, com a cabega enterrada no passado o futuro ¢

um fantasma, é o espectro que ronda a vida planetaria. Nao se enxerga, no presente, o sonho
possivel do futuro quem sé olha para tras, ou para baixo. A analise temporal de Pierre Furter ¢ uma
lanterna de dois focos que joga luz pra baixo, as raizes, € pra cima, as florescéncias, facultando, na
penumbra do meio campo, a escolha humana decisiva:
a temporalizagdo implica, até certo ponto, num julgamento severo sobre o passado. Para poder
descobrir as possibilidades que o presente contém, € necessario 'crer que ao menos o futuro € tao
importante quanto o passado.' Este momento critico pode levar-nos até a obrigacao de negar certos
aspectos do passado, para melhor criar as condigdes de realizacdo dos possiveis.(FURTER, p. 27,
1968).

A revolugao pedagogica deve-se fazer revolucao cultural, semeando no presente escolar os
frutos que deseja colher no futuro socioambiental, prescindindo, assim, saltos de solugdo de
continuidade, rupturas profundas e traumaticas. O presente, entdo, ¢ a grande oportunidade de se
estaquear os fundamentos de um futuro sustentavel.

A sustentabilidade da vida planetaria, do equilibrio socioambiental, da criagdo do mundo
multicultural pacifico e inclusivo, precisa da consisténcia, talvez, da vara do bambu amadurecida,
inteiri¢a pelos seus nodulos de "aco". Flexivel, enverga com os ventos conjunturais; soldada em
seus solidos anéis, ndo se deixa quebrar.

A revolucao pedagdgica deve preparar o aluno para ser um agente cultural e ecoldgico,
sabedor dos ventos, mas, sobretudo, conhecedor da flexibilidade e solidez da vara do bambu.

Desenvolvido assim, a este nivel de inteleccdo, este agente cultural, serd agente instaurador da ética
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e politica socioambiental , capaz de compreender que "o tempo humano ¢ arriscado, porque nada,
hoje, determina, a priori, o que sera o devenir do mundo, do qual ndo s6 o homem participa, mas
também pelo que ele mesmo ¢ responsavel."(FURTER, p. 29, 1968).

O convite que o vate portugués faz ao homem para assumir sua condi¢do de sujeito livre nao
deixa de ser a proposta da educagdo libertadora de Paulo Freire, da educacdo "sem fins lucrativos"
de Martha Nussbaum. Ambas propdem o desenvolvimento mais amplo possivel das potencialidades
humanas, por isso defendem a praxis, acdo e reflexdo na constru¢do do universo que se apresenta
como um campo aberto a imagina¢gao humana.

O homem tecnoldgico, automatizado, despersonalizado, produto da escola bancaria a
servico do lucro, do do capital, seja individual ou empresarial, ¢ o homem morto, triste, que
ingenuamente se apresenta como "contente com o seu lar", trabalha, come e dorme, "sem que um
sonho, no erguer de asa, faga até mais rubra a brasa, da lareira a abandonar", no dizer do poeta,
emblematicamente, a respeito de um sujeito passivo, "coisificado", sem vida propria.

A dignidade humana ndo merece tamanho abandono. O que pode a educagdo fazer?
Defende-se aqui que a pedagogia revolucionaria empurre e apoie outras revolucdes institucionais a
serem feitas, através da praxis de um didlogo verdadeiro. Embora referindo-se a educacao infantil,
Martha Nussbaum entende que, para uma profunda e extensiva mudanga, as escolas sdo apenas
uma das influéncias sobre a mente e o coragdo em formacao da crianga. Grande parte da tarefa de
superar o narcisismo e desenvolver a preocupagdo com os outros tem que ser feita dentro da familia;
além disso, os relacionamentos no interior da cultura de iguais também desempenham um papel
influente. No entanto, as escolas podem reforcar ou sabotar as realizagdes da familia, as boas ¢ as
mas. Elas também podem moldar a cultura de iguais. O que elas oferecem por meio do contetido
curricular e da pedagogia pode afetar bastante o desenvolvimento mental da crianga.(NUSSBAUM,
2015, p.45).

Por ai se depreende que mudancas de efeito difuso, no &mbito da sociedade, devem ocorrer
por muitas frentes, onde a escola se apresenta como uma delas. Nao obstante seu papel relevante
nas revolucdes de ambito social, a escola, sozinha, ndo promove a revolugdo cultural desejada. Ha
que contar com parcerias de outras instituigdes.

Entretanto as escolas, outrossim, também podem nao s6 deflagrar muitas mudancas de
mentalidades, através da admissdo e desenvolvimento de metodologias de teorias educacionais
progressistas, sempre arrimadas no pensamento critico € na democracia dialdgica. Podem, ainda,
sem prejuizo daquelas origindrias iniciativas, apoiar outras propostas de mudangas que correm

paralelas, "reforcando ou sabotando as realiza¢des da familia, moldando a cultura de iguais", etc.
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Completando a visdo do que as escolas podem fazer no sentido da preocupacdo relevante

com a solidez de uma cidadania ativa e critica, que redundard num sistema de vida social
democratica, Nussbaum, sugere, em sua analise, entre outros pontos, estes que ai vao:
Desenvolver a capacidade dos alunos de ver o mundo do ponto de vista dos outros, especialmente
daqueles cujas sociedades tendem a retratar como inferiores e como "'meros objetos; Desenvolver a
capacidade de se preocupar genuinamente com os outros, tanto com os que estdo proximos, como
os que estdo distantes; Promover ativamente o raciocinio critico, a competéncia e a coragem que ele
exige para manifestar uma opinido discordante (NUSSBAUM, 2015, p.45-46).

Este sujeito formado neste ideéario de cidadania planetaria, sensivel a vida alheia, estimulado
ao desenvolvimento da necessidade da empatia para com o outro € para com a natureza, por certo ¢
um sujeito novo, apto a apoiar um novo projeto sustentavel de vida socioambiental. E sujeito critico
experienciado pela educagao problematizadora, que sabe da vida plena de problemas e desafios que
pedem sua interferéncia. Por este diapasdao pode se entender o poeta quando fala que, "ser
descontente é ser homem", pois ndo aceita "ter por vida a sepultura.”

Colocar para a escola, ou educacdo, a responsabilidade pela mudanga do mundo e da
realidade, na melhor das hipdteses seria um desejo romantico. A escola sozinha ndo faz nenhuma
revolugdo. Nem mesmo se revoluciona. A escola compde um estrato, de extremo valor, ¢ verdade,
da vida social.

A escola esta inserta numa estrutura cultural, alterando o eixo de uma, desloca-se o eixo da
outra. Romper as vigas estruturantes de uma sociedade dividida em classes, pior, classes em
situacdo de vida socioecondmica antagdnica, nao se faz a partir das escolas, mas se faz, sobretudo,
com elas. Martha Nussbaum, em seu ensaio sobre educagdo, expende esta nuance da juncdo de
forgas institucionais para abalar uma hierarquia social, uma vez que as origens desta
estdo profundamente enraizadas na vida humana; o 'choque interior' nunca pode ocorrer somente no
ambito da escola ou da universidade, mas precisa envolver a familia e a sociedade num sentido mais
abrangente. No entanto, pelo menos as escolas sdo uma autoridade influente na vida da crianca, uma
autoridade cujas mensagens provavelmente poderemos monitorar mais facilmente do que as outras.
(NUSSBAUM, 2015, p.35).

A revolucdo pedagdgica pode fazer parte de um projeto a ser desenvolvido no ambiente
formal escolar, que deve ser acompanhado na evolugdo de suas etapas. Diferentemente, a familia e a
sociedade sdo mais gelatinosas, arredias as formas limitadoras de um projeto. Nao significando,

entretanto, que as revolucdes pedagogicas prescindam das revolugdes culturais. Estas por sua vez,
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atingem tanto as familias como a sociedade, ja que atinge a conduta e o proceder do individuo
cidadao.

Se o poeta portugués fala do individuo triste porque sem proposito, sem sonho ou ambigao
que o torna humano, que dizer de um povo? Num retrato para 14 de pessimista, Paulo Prado, no
final da Primeira Republica, escreveu um livro cujo titulo ja entra neste teor: "Retrato do Brasil.
Ensaio sobre a tristeza brasileira." Um povo, brasileiro, sem alma, sem motivo de orgulho, sem
gloria, sem conquistas de cidadania, somente tem a natureza exuberante e radiosa que o exulta de
orgulho tanto quanto o conforma a inagdo imobilizante.

A inquietacdo da democracia, do exercicio da cidadania que faz da agdo motivo de uma
mediadora reflexdo para uma nova agdo e assim sucessivamente, na realizagdo da praxis, tira um
povo da alienagdo politica e um cidaddao da apatia e do abandono. Nao se fala do acinte da
democracia formal, mas da efetividade da democracia semi-direta, pelo menos, conforme a vontade
constitucional do Estado democrético brasileiro.

Sem vida democratica, sem escola revolucionaria, sem Estado indutor do desenvolvimento
socioambiental, o cidaddo e povo brasileiros continuardo, como lembra Paulo Prado, citando
Capistrano de Abreu em axioma introdutério do citado ensaio, representados pelo jaburu, um
simbolo nacional. "Ave (...) avantajada (...) passa os dias com uma perna cruzada na outra, triste,
triste, daquela austera, apagada e vil tristeza "(PRADO, 1997, p. 51).

Este simbolo nacional, no entanto, ndao ¢ sina. Nao ¢ destino irremovivel. Antes pode ser o
peso de uma estrutura socioecondmica com origens profundas de divisao entre "casa grande" e
"senzala", entre dono dos meios de produgdo, do capital, dos aparelhos e institui¢des estatais, de um
lado, e povo, do outro lado, sem nada, sem consciéncia deste quadro, sem bracos e discursos para a
luta democratica, s6 lhe restando a passividade do cruzar de pernas e a tristeza do jaburu.

Se ndo ¢ sina, entdo ¢ historia e ¢ cultura. Se hoje ainda ¢ assim, ontem pode ter sido pior,
quando nem a formalidade do legalismo assegurava ao povo direitos de cidadania. E mesmo estes
direitos, ainda hoje, ndo sendo efetivados, ndo significa que amanha ndo os serdo. Tudo depende do
descruzar de pernas do "jaburu" e fazer da sua "apagada e vil tristeza" lenha a queimar na fogueira
da indignac¢ao, do inconformismo, da revolta, fazendo brotar, assim, a pedagogia da esperanga.

O que se espera da democracia, além da conquista dos direitos de cidadania, ¢ a
permanéncia da luta e do zelo por algo tdo ameagado de desvios e usurpagdes. Subindo a
sustentabilidade de uma escada democratica, talvez o que mais se espera de uma democracia
madura e consistente seja, de fato, a consciéncia dos deveres da luta pela permanéncia da

democracia como deveres de cidadania.
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Uma vez cidaddo, sempre cidaddo, quando sua autonomia faz-se pedagogia. A ética e a

AN

politica sinalizam sua praxis. Uma vez meio-cidaddo, meio "espertalhdo" a espreita da mais
vantajosa co-optagdo. A ética e a politica sdo teorias de pratica privada, egoista, oportunista. Ao
cidaddo negativo, negado, oprimido e "coisificado", s6 na indignacdo do espelho a exibir sua
condi¢do, sob a luz da consciéncia, a esperanga faz-se pedagogia.

A pedagogia da esperanga nao se faz s6 com o desejo da conquista dos direitos, se faz mais e
melhor com a vontade da conquista que ja impulsiona e anima as revolugdes, silenciosas, tanto no
campo pedagdgico como no ambito da cultura, da ética e da politica. Todas movidas pelo
combustivel do inconformismo.

A pedagogia da autonomia acorda a consciéncia critica e aponta o sentido dos fins, ja sob a
arregimentacdo dos meios a alcanga-los. Teoria e pratica se confundem no mesmo caminhar. O que
mais se almeja com a revolucdo pedagogica talvez seja a autonomia, conquista da maturidade
educativa.

A revolugdo cultural em sua amplitude e dispersdo deve ter um centro axial na revolucao
pedagbgica. Se esta ¢ um misto de causa e efeito da autonomia, aquela deve ser um efeito desta.
Ambas sdo esperangosas, por certo, por atuarem sempre no incerto que ¢ tanto do homem, como da
sociedade em que ele vive e convive, posto que sao inconclusos. Por isso mesmo, segundo Paulo
Freire, ¢ na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo
permanente. Mulheres ¢ homens se tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados. Nao foi a educagdo que fez homens e mulheres educdveis, mas a consciéncia de sua
inconclusio ¢ que gerou sua educabilidade. E também na inconclusio de que nos tornamos
conscientes € que nos inserta no movimento permanente de procura que se alicerga a esperanga.
'Nao estou esperangoso', disse certa vez, ndo por pura teimosia, mas por exigéncia ontologica. Este
¢ um saber fundante da nossa pratica educativa, da formag¢do docente, o da nossa inconclusio
assumida (FREIRE, 1996, p.58)

A educacgdo, assim como a democracia, ndo terminam nunca, posto que estdo sempre em
processo evolutivo, revolutivo ou mesmo sob o risco, permanente, de retrocesso. Se a educagdo visa
prioritariamente um ser humano inconcluso, a democracia tem por objeto de analise uma sociedade
também inconclusa. A temporalidade, entdo, o tempo histérico inapreensivel, compdem suas
estruturas objetivas ontologicas.

Apreender a complexidade de realidade mutante, que ¢ tanto a realidade do individuo quanto
a realidade da sociedade, sugere-se lentes epistemologicas e teorias gnosioldgicas desconfiadas de

estruturas positivistas, dogmaticas, mecanicistas, lineares, especializadas. A educagao critica, entdo,
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jé inicia apelando para uma metodologia adequada ao conceito do aprender a aprender, que ¢ o
apreender com seus efeitos revolucionarios que causam na mentalidade, pensamento e
comportamento subjetivo.

A revolugdo cultural e a revolugdo pedagogica se fundem. Uma provoca e desagua na outra.
Tornam-se vigilantes do idedrio de uma mentalidade buscada, tanto para o individuo como para a
sociedade. Ambas sdo fases necessarias do Estado ético delineado, que nao dorme, porque nao
acaba o exercicio da disputa do poder, da democracia, dos interesses de classes antagonicos.

A revolugdo pedagdgica que nutre a revolucdo cultural, tem passagens pela historia da
humanidade. Ressurge renovada pelos contextos historicos distintos, porém, sempre ¢ desafiada a
atuacdo permanente e continuada. O exercicio critico da pedagogia socratica, que serve a vida e ao
mundo da democracia, Martha Nussbaum pontua suas floragdes em Rousseau, na obra Emilio, no
suico Pestalozzi, no educador alemao Friedrich Froebel, no tedrico americano John Dewey.

Este ultimo ¢ referenciado pelo peso que ainda exerce na pratica da educacao
problematizadora americana com sua pedagogia socratica. Sem esta, quem estaria comprometida
ndo era s6 a educagdo para a formacdo de um sujeito livre, mas, irremediavelmente, a propria
democracia sairia debilitada. Segundo a autora, para Dewey, o principal problema dos métodos de
educagdo convencionais ¢ a passividade que ele estimula nos alunos. As escolas tem sido tratadas
como lugares para ouvir e absorver, e tem sido dada preferéncia a ouvir em lugar de analisar,
examinar cuidadosamente e resolver problemas de forma criativa. Pedir que os estudantes sejam
ouvintes passivos ndo apenas deixa de desenvolver suas faculdades criticas ativas, como certamente
também os enfraquece: 'A crianga aproxima-se do livro sem apetite intelectual, sem atengdo, sem
uma postura questionadora, e o resultado ¢ algo lamentavelmente comum: uma deploravel
dependéncia dos livros, enquanto diminui e enfraquece o vigor do raciocinio e do espirito
investigativo.'(NUSSBAUM, p. 65, 2015)

A critica de John Dewey dirige-se diretamente a escola tradicional, o que o faz, pela critica e
pelo nome, ser um dos expoentes do que ficou registrado, na histéria da pedagogia, por Escola
Nova. Escolanovismo, para outros. A "escola bancaria", em que o aluno, ignorante, senta-se ao
banco, passivamente, a fim de que o professor, ativamente, que tudo sabe, deposite os
conhecimentos necessarios naquela vasilha vazia. Por estas ideias Paulo Freire se aproxima de
Dewey, conforme a descri¢cdo de seu ideario pedagdgico exposto acima por Nussbaum..

Dermeval Saviani, teoricamente escorado em Antonio Gramsci € sua visao de escola unitaria

humanista, fard um reparo nesta critica demolidora da educag¢ao tradicional a fim de ndo se praticar
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a conduta apressada, pelos mais desavisados que passam em revista perfunctoriamente as teorias
pedagdgicas, de jogar fora a 4gua suja da bacia, sem se aperceber que a crianga vai junto.

Saviani propde uma teoria historico-critica da educagdo, que vai além da escola tradicional,
do escolanovismo e mesmo das teorias criticas, que desconhecem a colher de pedreiro por
trabalharem apenas com a marreta na destruicdo do prédio pedagodgico. Embora as duas primeiras
sejam teorias nao-criticas, o autor bebe na fonte gramsciana da escola unitaria tradicional.

Os quatro autores citados sdo intelectuais criticos, classicos, humanistas profundos,
conscientes da importancia da educacdo no processo de emancipacdo do ser humano. Nao
vislumbram pedagogia sob processo autoritdrio, arrogante, anti-dialogico, sem apelo a imaginagao
inventiva e criativa. Neste sentido, entre desencontros de métodos e concepgdes pedagogicas, ha
gradagdes aproximativas de um idedrio educativo humanista e democratico, acolhedor do
pensamento ecoldgico. Critico, holistico, complexo a formacao de um sujeito autonomo.

A critica de Saviani a Dewey e ao escolanovismo ¢ ideologica, de clara descida ao
materialismo ’dialético, uma vez que desconsideram, em suas teorias, os condicionantes objetivos
materiais, da sociedade capitalista, que determinam o funcionamento dos aparelhos superestruturais,
dos quais a educagao ocupa um lugar privilegiado.

Mas, por certo, a critica do autor brasileiro nao se aplicaria a defesa que Dewey faz por uma
educacdo que promova, nos alunos "o vigor do raciocinio e do espirito investigativo". Também nao
atingiria Nussbaum, que, na esteira de Dewey, defende a educacgdo pelas ciéncias humanas e pelas
artes, uma vez que estas ndo contemporizam com a passividade dogmatica de um aluno inerte e
submisso as estruturas materiais e espirituais autocraticas e deterministas, ja que,
tal atitude subserviente, nociva para a vida em geral, ¢ fatal para a democracia, uma vez que as
democracias ndo vao sobreviver sem cidadaos alertas e atuantes. Entdo, em vez de ouvir, a crianga
deveria fazer o seguinte: imaginar as coisas, pensar sobre elas, perguntar. A mudanga que ele queria
era, em suas palavras, ' a mudanca de uma situacdo de receptividade e contencdo mais ou menos
passiva e inerte para uma situagdo de continua e alegre energia’ (NUSSBAUM, 2015, p.45).

Eis a importancia da educagdo pelas artes, uma vez que adentra livremente o terreno da
imaginacdo, da capacidade criativa no exercicio de interpretacdo, de re-invengdo, em que O
espectador se torna um co-autor. Cria ao interpretar. Agregando, as artes, a educagdo pelas
humanidades alicerca-se o pensamento critico que nao se compraz com a passividade, o alheamento
do contexto historico e cultural com sua maquina de tornar a cidadania submissa.

A revolugao pedagogica alimenta a revolugao cultural, que por sua vez, fornece as condi¢des

de implementa¢do e manutengdo de uma escola promotora do pensamento ecoldgico, que € sempre
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aberto, criativo, historico-critico, complexo, interdisciplinar. Esta escola perpassa as teorias dos
autores aqui retratados quando inclinam-se e defendem a educagdo como mecanismo cultural de
libertagao e respeito ao pleno e sustentavel desenvolvimento da vida e seus sistemas.

E de se lamentar o abandono atual, pelas sociedades civil e politica, ao qual tal educagdo
formadora deste sujeito, que, pela abertura ao complexo cultural, denomina-se ecologico, estd
relegada. Este lamento perpassa o livro de Nussbaum, onde até mesmo a India, de cultura enraizada
e espiritualizada, foi cooptada pelos "interesses lucrativos", da matéria e do dinheiro que a compra,
desprezando a pedagogia humanista, critica e ecologica de Rabindranath Tagore.

Todavia, a educagdo continua sendo a arma desta revolugao, silenciosa, que Gramsci via na
difusdo universalizada da escola unica tradicional, e Nussbaum a enxergava na defesa e promocao
da formacdo de um aluno, sujeito livre e responsavel porque ético e politico, sem perda da
subjetividade singular que melhor se expressa no palco da estética.

Urge nao se perder esta escola, sob pena de se perder o homem a barbarie e ao
embrutecimento. A ténue delicadeza da alma vibra no mesmo tom da aguda e afiada critica da
inteligéncia. Desta forma conclui-se que "tanto o aspecto socratico como o artistico da escola foram
inspirados pela aversdao as tradigdes obsoletas e aprisionantes que, segundo seu ponto de vista,

impediam que homens e mulheres realizassem plenamente seu potencial humano."(NUSSBAUM, p.

69, 2015).

II1. Teorias educacionais e Suas Vicissitudes.

A escola ¢ uma instituicdo que cumpre a missdo especifica de ensinar, de transmitir o saber,
o conhecimento acumulado no tempo historico. A escola portanto, embora nao seja o inico espaco
social em que se pensa e aplica a educacdo, ¢, numa perspectiva mais sintética e reducionista, o que
mais funcionalmente a expressa. Tanto que se confunde, comumente, escola e educagao.

Todavia a escola ndo €, e nunca foi, o Unico lugar que a educagdo se manifesta em sua
necessidade irrefredvel, propria da sua natureza. Tanto € que a escola sO surgiu, € em carater
universal, em tempos muito recentes. Antes dela, ja existia a familia, a religido, o grupo social, a
cidade. Todas estas institui¢cdes revelam, nas palavras do educador brasileiro Paulo Freire,

a ontologica necessidade da educacdo, da formacdao a que a Cidade, que se torna educativa em
funcdo desta mesma necessidade, se obriga a responder, esta ¢ universal. A curiosidade, a
necessidade de saber sdo universais, repitamos, a resposta ¢ histdrica, politico-ideologica, cultural.

(FREIRE, 2001 p. 22).
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O saber persegue o homem por tempos imemoriais, ou melhor, o homem o persegue desde
estes tempos remotos. A educagdo perpassa toda a vida e obra humana, apenas com decisivos
condicionamentos historicos e culturais, posto que a tanto mudam a moral, as regras sociais, as
perspectivas e modelos de mundo e de vida. Assim a educacdo, como busca cientifica de verdades ¢
universal, todavia estas estdo sob o império de um tempo e espago proprios, historicos.

Acolher-se-4 neste trabalho, como rota de enquadramento tedrico, o pensamento critico-
historico expendido por Dermeval Saviani, em seu livro "Escola e Democracia”. Dois grandes
grupos de teorias educativas se apresentam para a devida caracterizagdo da escola quanto ao seu
ideario, fungao e possibilidades.

Se o modelo de democracia substancial, idealizado pelas revolugdes da liberdade e
igualdade, ¢ universal por ser desejado seu funcionamento em qualquer nagdo, na pratica
democrética real que perpassa o mundo, somente os paises desenvolvidos, garantidores dos direitos
concretos de cidadania, experienciam a democracia substancial.

Pode-se dizer que a educagdo, nestes paises de democracia substancial em exercicio, cumpre
um fator de oferta universal as suas sociedades, que garanta formacdo bdsica coibitiva da
marginaliza¢dao de grande maioria da sociedade. O mesmo ndo pode ser dito a respeito dos paises de
democracia formal, que ndo efetivam na pratica o que prometem na lei.

Assim, por ndo serem democracias substanciais, as sociedades dos paises
subdesenvolvidos,ou em desenvolvimento, estdo fragmentadas, sem coesdo, divididas. H4 nucleos
de privilégios para poucos em contrapartida com a marginaliza¢ao de uma ampla maioria social.

O Brasil, por ndo ser uma democracia substancial, perfila-se aos tracos de democracia
formal, onde a educag¢do ¢ um polémico tema explorado pelos grupos divergentes que lidam e
estudam o assunto. Para Saviani, entdo, "(...) ambos os grupos explicam a questao da marginalidade
a partir de determinada maneira de entender as relagdes entre educacdo e sociedade.” (SAVIANI,
1997, p.16)

Nesta pisada tentar-se-4, sob a luz do entendimento de Dermeval Saviani, percorrer
caminhos teoricos de educagdo escolar, sua fung¢do e papel na pedagogia formativa para libertacao
da vida, mormente a humana, de qualquer jugo opressivo ou para o aprisionamento, pela alienacao,
a estrutura sdcio-econdmica excludente, que nao se mostra na reflexdo pedagogica.

Aproximar educagdo e sociedade ¢ inescapavel, posto que aquela existe em imbricancia com
esta, ou, por outro viés ideoldgico, em implicancia. Pela imbricancia ou pela implicancia os dois

grandes grupos tedricos, que tém a educagdo escolar por contetido, divergem quanto a questdo da
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autonomia da educagdo frente a estrutura, sobretudo, economica a conduzir materialmente a vida
social.

Pela primeira forma, da imbricancia entre educagdo e sociedade, a primeira existe para
atender e complementar, harmonicamente, os designios da segunda. Assim, a educagdo se constitui
como "uma for¢a homogeneizadora que tem por fungdo reforgar os lagos sociais, promover a coesao
e garantir a integragdo de todos os individuos no corpo social. Sua funcao coincide, pois, no limite,
com a superacao do fendmeno da marginalidade."(SAVIANI, p. 16, 1997).

Para este lado tedrico pende a forca salvacionista da educacdo, que ird reequilibrar a vida
socioeconOmica em patamares de sustentavel democracia substancial, quando a educacao estiver, de
fato, difusa e embalada num projeto nacional de desenvolvimento inclusivo. Desta forma, "(...)
concebe-se a educagdo com uma ampla margem de autonomia em face da sociedade. Tanto que lhe
cabe um papel decisivo na conformacdo da sociedade evitando sua desagregacdo e, mais do que
isso, garantindo a construcao de uma sociedade igualitaria."(SAVIANI, p. 16, 1997).

Para este hemisfério Dermeval Saviani lanca as flechas daquilo que ele denomina por
"teorias ndo-criticas" da educacdo. Aqui, a escola, e sua educagdo formal, desempenhara um papel
transformador da realidade cultural, que tera, por sua vez, efeitos concretos na distribuicdo
equanime das riquezas, ja que uma nag¢ao culta ndo permitird o convivio vergonhoso da riqueza de
poucos com a miséria de muitos.

Em outras palavras uma nacdo culta, instruida nas paginas do estudo cientifico, formal,
disciplinado e extensivo a todos, fara dobrar uma estrutura econdmica e social que fragmenta e
marginaliza imensos segmentos e classes sociais. As "teorias ndo-criticas" plantadas neste
hemisfério educativo bi-polar, "tomando como critério de criticidade a percep¢do dos
condicionantes objetivos(...), encaram a educacdo como autdbnoma e buscam compreendé-la a partir
dela mesma."(SAVIANI, p. 17, 1997).

No outro hemisfério, antagonico, reina uma concepgcao critica, que se quer realista e coloca a
educacdo como uma fragil instituicdo corroborando, no plano ideoldgico e cultural, os interesses
materiais das elites dirigentes. Assim as teorias do segundo grupo concebem "(...) a sociedade como
sendo essencialmente marcada pela divisdo entre grupos ou classes antagdnicos que se relacionam a
base da forga, a qual se manifesta fundamentalmente nas condigdes de produgdo da vida
material."(SAVIANI, p. 16, 1979).

Vé-se dois regimes, ideologizados, de sistemas educativos em conflito: um que prega
independéncia da educagdo, em relagdo a infra-estrutura econdmica, com poderes de ser ponta de

lanca de uma alteracdo do escopo social a partir de uma revolucao cultural, outro que apenas
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reconhece a pusilanimidade da educagdo ao refletir em suas acdes as forcas reais de produgdo
material da sociedade. Para este Gltimo regime,

"(...) a educacdo ¢ entendida como inteiramente dependente da estrutura social geradora de
marginalidade, cumprindo ai a fungdo de refor¢ar a dominacao e legitimar a marginaliza¢do. Nesse
sentido, a educacdo, longe de ser um instrumento de superacdo da marginalidade, se converte num
fator de marginalizagdo ja que sua forma especifica de reproduzir a marginalidade social ¢ a
produgdo da marginalidade cultural e, especificamente, escolar.” (SAVIANI, 1997, p. 16 e 17)

Tem-se entdo dois amplos terrenos educativos onde varias escolas, de variantes ideologicas
distintas, fincaram suas bandeiras de morada e ainda plantam suas sementes. A depender,
historicamente, do tempo, de estio ou de pancadas aquosas, tanto pode se colher frutos como vé-los
em botdao sem amadurecimento.

As teorias do primeiro terreno, que sao as teorias ditas nao-criticas porque desprezam os
condicionantes objetivos materiais, os quais sao fatores limitantes das acoes educativas, Dermeval
Saviani identifica-as na "Pedagogia Tradicional", na "Escola Nova" ¢ na "Pedagogia Tecnicista".
Estas concepgdes pedagogicas ja floriram campos, em tempos definidos, historica e culturalmente.
Todavia, se as flores murcharam, as raizes ndo morreram.

As teorias do terreno limitrofe, que sdo criticas, ndo se misturam as "teorias nao-criticas",
pois apartam-nas as farpas de uma cerca ideologica que coloca a educacdo a servico da economia e
dos interesses das elites dirigentes. A educagdo reproduz no plano cultural o que a economia faz no
ambito material.

Embora criticas, sdo teorias que diagnosticam a doenga da educagdo mas nao sugerem
caminhos alternativos que ndo sejam as transformacdes de base material que, por si mesmas,
arrastariam aquelas de base espiritual,ou cultural. Como sdo teorias que enxergam a reproducao
socioecondmica no ambito da educacdo, Saviani as classifica como "teorias critico-reprodutivistas".

E flagrante a influéncia do determinismo econdmico marxista nestas segundas concepgdes
de teorias educacionais. Ou seja, o peso da infra-estrutura imobiliza de tal forma o individuo que o
torna impotente para qualquer acdo desencadeadora de um processo, por menor que seja, de
alteracdo do status quo.

Haé referéncia destas teorias, do segundo terreno, em Pierre Bourdieu, Louis Althusser e
Baudelot e Establet, respectivamente com as seguintes teorias: "teoria do sistema de ensino
enquanto violéncia simbolica", "teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico de Estado", e , por
fim, com os tltimos dois, "teoria da escola dualista". A frente apertar-se-a em sintese o pensamento

pertinente a escola/educacgao dos referidos autores.
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Por fim, Dermeval Saviani por preocupagdo em explorar um terreno de promessas mais
alvissareiras e reflexivas no que tange a potencialidade transformadora da educacdo, aponta o
caminho da "teoria historico-critica". Sugestdo de um campo educacional que resgate a
especificidade da educagdo libertadora, sem olvidar os condicionantes objetivos.

A influéncia, sobre o autor brasileiro, do pensamento gramsiciano, torna-se bastante
expressivo e notorio, mormente na atualizacdo do marxismo de Gramsci ao valorizar os aspectos da
liberdade humana, e do potencial da cultura na formacdo de uma outra mundividéncia, em
contraposi¢@o ao peso das estruturas economicas.

A educagdo, desta forma, descortina um espago a ocupar na luta diaria e continua por
concepgdes contra-hegemonicas, ndo sendo apenas reprodutora do status quo, como defendera
aqueles teoricos marxistas. Nesta linha, a "teoria historico-critica" ¢ esperangosa e vocacionada ao
trabalho da préaxis, no sentido de formar sujeitos autonomos abertos a luta por modelos ético-
politicos contra-hegemonicos.

A educacdo ndo se distancia da politica, nem da ética. Mesmo sofrendo e reproduzindo a

realidade da estrutura material da sociedade, o poder revoluciondrio que se guarda na cultura, na
ética, na politica, no homem, enfim, sinalizam que, conforme Gramsci,
a realizacdo de um aparato hegemdnico, enquanto cria um novo terreno ideologico, determina uma
reforma das consciéncias e dos métodos de conhecimento, é um fato de conhecimento, um fato
filoso6fico. Em linguagem croceana: quando se consegue introduzir uma nova moral adequada a uma
nova concep¢do do mundo, termina-se por introduzir também esta concepg¢ao, isto €, determina-se
uma reforma filoséfica total. (GRAMSCI, p. 52, 1981).

A educacdo aqui encontra-se com sua finalidade maior, de responsabilidade histérica com
um mundo e vida planetaria em perspectiva sustentaveis. Vida tdo ameagada, por todos os lados, do
plano ambiental ao campo social, hd que desenvolver "uma nova moral adequada a uma nova
concepgdo do mundo".

Para tanto urge novos paradigmas, advindos da praxis e de outra mentalidade, que o
pensamento ecoldgico, historico-critico, defende. Atendo-se a especificidade da educagdo e o papel
da escola quanto ao seu envolvimento e participacdo na formacdo de um cidaddo e de uma
subjetividade, pode-se conceber que o pensamento ecoldgico, necessario a sustentabilidade de vida

planetaria, deve ser animado, por um longo periodo, nos bancos escolares.

Conclusao
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A educagdo, originariamente, nao nasce com a escola. Ela surge com o trabalho e com a vida
social, que devem ser reproduzidos pelas geragcdes que se seguem, para preservacao ou uma mais
pacificada atualizagdo historico-cultural de uma ordem e um modelo de sociedade. A escola, quando
surge, ainda ndo significa um sistema nacional de ensino.

Este, segundo Dermeval Saviani, s6 surgird por meados do século XIX, por interesses
histéricos especificos, da burguesia revoluciondria, de universalizar principios democraticos. Assim
surge a concep¢ao de um sistema nacional de ensino e a escola, ou melhor, a educacdo formal,
estatal, emerge como direitos de todos e dever do Estado.

Cidadania n3o se contemporizava com ignorancia. A educagdo iria cumprir o papel de
iluminar os desvaos de uma consciéncia subjetiva mitica, apagada, bem como de uma sociedade de
minorias privilegiadas. O Estado professor libertaria seu povo da escuriddo. Destarte, 'a escola se
organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradacao
logica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sao
transmitidos.

Este momento inaugural de escola com principios e vetores universalizaveis, facilitando a
conducao de um povo num mesmo caminho de vontade nacional, era proprio de um movimento de
ruptura com a ordem social anterior abertamente opressora. Destruir o Antigo Regime era papel de
todas as institui¢des afinadas com o tom da cidadania, tendo valor primeiro a liberdade.

Assim como a lei ndo € neutra, muito pelo contrario, ¢ fruto direto da vontade da classe
dirigente, a educagio também nunca poderia ser neutra. E obra humana. O homem nasce ¢ vive e
morre atado & malha da moralidade, seu pensar e seu agir ¢ movido por valores e ideologias, sendo
estdo expressas e conscientizadas, estdo submersas no vulcanico inconsciente.

Na escola tradicional, que a burguesia pretendia universalizar como direito de cidadania a
fim de afugentar os fantasmas do Antigo Regime, o professor tinha a verdade e a capacidade de
libertar o escravo ignorante despejando luz e conhecimentos no quarto escuro de sua apagada
consciéncia.

O positivismo tracava o regramento de se chegar a verdade da ciéncia. Se esta era neutra,
por certo, quem a estudava, analisando e desmanchando em pedagos o objeto de pesquisa para
depois reconstitui-lo, também era neutro. A mecéanica newtoniana e todos os consectarios
paradigmas mecanicistas absolutizavam-se em leis cientificas irrefutaveis, até que a fisica quantica
surgisse fissurando, inapelavelmente, as estruturas do conhecimento cientifico de mais de trés

séculos.
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Em menos de um século a quantica so6 evolui, impulsionando outra forma de pensamento
tanto nas ciéncias naturais, como a teoria das células amorosas da biologia do nobel Humberto
Maturana, provocando novos paradigmas epistemologicos também nas ciéncias sociais. Ja no final
do século a emergéncia do pensamento ecoldgico, interdisciplinar, complexo exige mudangas
paradigmaticas rapidas em todos os aspectos e sistemas de vida sob uma inaudita razdo: a
sustentabilidade da vida planetaria.

Diante de tal quadro histérico incerto e de dificil prognostico, a educacdo e seu sistema
escolar encontra-se desorientado. Na escola tradicional havia um modelo, uma linha, seguida entre
visdes progressistas, humanistas, e outras conservadoras, autoritarias. Se antes, entdo, a decantada
neutralidade ja se mostrava dificil, hoje se mostra ridicula, quando nao cinica. As duas qualidade ,
por vezes, passeiam de bragos dados.

Ocorre que esta pretensa neutralidade se transmuta, como regressdo, em especializagdes que
se imaginam detentoras de verdades epistemolégicas estudando apenas um fragmento isolado do
todo, descontextualizado. Deve haver interesse maior que leve o especialista a se achar neutro.
Paulo Freire desconfia desta postura quando diz que ndo lhe parece possivel, nem aceitavel a
posi¢do ingénua ou, pior, astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, o
matematico, ou o pensador da educacao. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo € com os
outros de forma neutra..

Como uma geracdo que nunca se desfaz totalmente, nem completamente ¢ substituida pela
outra, pois a humanidade nao anda aos saltos, assim a teoria tradicional da educagao vive, renovada,
em todas as propostas de educacdo humanista, desde que preocupada com o desenvolvimento das

potencialidades do espirito humano.
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