1 INTRODUCAO

A prética educacional, nos ultimos anos, vem sofrendo transformacgdes substanciais,
no que concerne a adocdo das novas tecnologias enquanto estratégia de ensino aprendizagem.
Contudo, esse cenario disruptivo ganhou muito mais evidéncia e notoriedade com o
isolamento social desencadeado pela da pandemia da Covid-19, em que as institui¢des de
ensino, os professores e os alunos, foram praticamente obrigados a adotar a educagdo remota
emergencial enquanto a Unica forma para nao haver a paralisacdo das atividades em sala de
aula.

Dessa forma, torna-se necessaria a valorizacdo da implementacgéo de politicas didatico-
pedagdgicas para propiciar o letramento digital ndo somente para os alunos, mas também
como préaticas de formacdo continuada para os docentes. Dessa forma, indaga-se: de que
maneira a formacgdo continuada podera contribuir para a consolidacdo das novas tecnologias e
do letramento digital na educagdo juridica?

Busca-se, dessa forma, analisar como formacao continuada dos professores possui 0
conddo de ser uma mola propulsora para a implementacdo e consolidacdo das novas
tecnologias. Para atingir o objetivo proposto, optou-se pelo método dedutivo, em que se partiu
de premissas gerais na busca de explicar fenémenos particulares, chegando-se uma concluséo.
Ademais, utilizou-se a pesquisa bibliografica em autores renomados e especializado na
pesquisa das transformacg6es da educacdo juridica e da formacéo dos professores.

Sera abordado, na primeira secdo, 0 estado da arte em que se encontra a incorporacao
das novas tecnologias enquanto estratégias de ensino aprendizagem na educacao juridica, bem
como a definicdo e a fundamentalidade do letramento digital para atingir esse escopo.
Posteriormente, na segunda secdo, serd demonstrado a mudanca do papel dos professores, de
uma postura de um mero “transmissor” para 0 complexo papel de “mediador”, reflexo das
alteragdes das Diretrizes Nacionais Curriculares. Por fim, na terceira secdo, serd abordado
acerca da necessidade da constante formacdo continuada dos professores para que

proporcionem o letramento digital para seus alunos.



2 AS NOVAS TECNOLOGIAS ENQUANTO INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS NA
EDUCACAO JURIDICA: A FUNDAMENTALIDADE DO LETRAMENTO DIGITAL

O novo estagio do desenvolvimento econdmico da modernidade € demarcado pela
entronizagdo dos meios tecnoldgicos e da conexdo em rede nos meios de producdo e de
prestacdo de servigos, notadamente conhecida como “quarta revolucao industrial”, ou, ainda,
como “indastria 4.0”. Esta nova era digital é compreendida como uma nova forma de
aquisicdo e profusdo do conhecimento ante o0 acesso irrestrito e da velocidade de transmisséo
de informagGes em rede.

A implementacdo das inovagBes, num cendrio cada vez mais disruptivo, tem se
tornado cada vez mais comum enquanto ferramentas para o auxilio da atividade humana.
Esses impactos, por sua vez, demandam que os profissionais tenham a formacdo necessaria
para o dominio técnico e instrumental de tais ferramentas, antes de implementé-Ilas. Por isso, 0
mercado de trabalho exige-se a formacdo voltada para as novas tecnologias, por se tratar de
um caminho sem volta, ante a irrestrita essencialidade para o desenvolvimento de diversas
atividades.

A sociedade cada vez mais dindmica e complexa trouxe a necessidade do repensar as
praticas pedagdgicas, aproximando a academia da realidade social. Nesse contexto, as
tecnologias de informacdo, os meios teleméticos e 0 uso da conexdo a internet tornaram-se
ferramentas imprescindiveis para 0 processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, desde
0 ensino basico ao ensino superior.

Desta feita, a educacgdo, nos ultimos anos, vem sendo objeto de estudo e de constante
atualizacdo, haja vista que ndo pode ficar adstrita aos modelos formais de ensino, mas no
reconhecimento que as relagbes sociais sdo cada vez mais dinamicas e galgada na
complexidade, sendo necessario reconhecer e reafirmar todos e quaisquer tipos de

conhecimento. Dessa forma:

O saber, o saber-fazer, o saber viver juntos e o saber-ser constituem quatro aspectos,
intimamente ligados, de uma mesma realidade. Experiéncia vivida no quotidiano, e
assinalada por momentos de intenso esforco de compreensdo de dados e de fatos
complexos, a educacdo ao longo de toda a vida é o produto de uma dialética com
varias dimensdes. Se, por um lado, implica a repeticdo ou imitacdo de gestos e de
préaticas, por outro é, também, um processo de apropriacdo singular e de criacdo
pessoal. Junta o conhecimento ndo-formal ao conhecimento formal, o
desenvolvimento de aptiddes inatas a aquisicdo de novas competéncias. Implica
esforgo, mas traz também a alegria da descoberta. Experiéncia singular de cada
pessoa ela é, também, a mais complexa das relagfes sociais, dado que se inscreve,
ao mesmo tempo, no campo cultural, no laboral e no da cidadania. (DELORS et al,
1999, p. 107)



Esta nova concepcao de educacdo denota a reflexdo afeta a sua correspondéncia com
as demandas sociais, por considerar que a aprendizagem € um processo continuo e dinamico
de envolvimento de todos os tipos de saberes, quer seja no campo formal e também informal.
E nesse contexto que a educacéo reflete a complexidade e a dimensionalidade das relagdes
humanas e, por isso, as novas tecnologias, enquanto ferramentas pedagogicas, sdo de
fundamentais importancia para a formacéo do aluno.

A educacdo juridica, por sua vez, ainda possui uma visao restrita e fechada dessa nova
concepcdo, pautada em um rigor formalista, dogmatico e engessado, desde o inicio dos cursos
de Direito no Brasil no século XIX até os dias atuais. Em que pese tais caracteristicas, 0 novo
cenario disruptivo também trouxe impactos importantes na pedagogia juridica, haja vista que
0 modelo que sempre se fez presente ndo mais se apresentava como 0 mais adequado para
uma formacéo que atendesse aos interesses do mercado de trabalho.

A adogédo de novas tecnologias enquanto ferramenta de trabalho do profissional do
Direito e enquanto instrumento pedagogico na educacéo juridica estava sendo implementado a
passos lentos. Contudo, a transicdo do mundo analdégico para o digital foi ainda mais
potencializado com o advento da pandemia da Covid-19, uma vez que a medida profilatica
recomendada pelas autoridades de satde foi o isolamento social, fazendo com que ensino
remoto fosse a solugdo para ndo haver a paralisacdo das atividades académicas'. Contudo, a
esmagadora maioria das institui¢fes, equipes pedagogicas, professores e alunos ndo possuiam
ferramentas, tampouco formacdo adequada, para lidar com a educacdo intermediada por
plataformas tecnoldgicas.

Com a nova realidade de isolamento social, deu-se inicio ao “ensino remoto
emergencial” a qual foi responsavel por tornar o ensino acessivel aos alunos para que as
atividades académicas continuassem, mesmo em um periodo de anormalidade, por intermédio
de ambiente virtual de aprendizagem, em aulas sincronas e assincronas. Acerca do ensino

remoto emergencial, trata-se de:

[...] uma mudanca temporaria na forma de ensinar, utilizando uma modalidade
alternativa de transmisséo de conhecimento devido a circunstancias criticas. Envolve
a utilizacdo de solugdes educacionais para um ensino totalmente remoto que seria,
em outra situacdo, transmitido em formato presencial ou hibrido, e que retornara
aquele formato assim que a crise for controlada. O principal objetivo nessas

! E importante consignar que a Portaria n° 2.117/2019, o Ministério da Educacfo autorizou as instituicdes de
ensino poderiam ofertar, até o limite de 40% da carga horéaria dos cursos presenciais, disciplinas na modalidade
de Educagdo a Distancia (EaD), por intermédio de ambientes virtuais de aprendizagem (BRASIL, 2021).
Posteriormente, com o cenario pandémico, houveram outras disposicdes normativas como Portaria MEC n.°
544/2020; Portaria CAPES n.° 36/2020; da Medida Provisoria n. 934/2020; Parecer CNE/CP n.° 5/2020, que
regularam acerca das praticas digitais em um ensino remoto emergencial.



circunstancias ndo € recriar um grande ambiente educacional, mas tornar possivel o
acesso a educacdo e ao suporte educacional de uma forma que seja de rapida
configuragdo e de disponibilizacdo confidvel durante uma emergéncia ou crise.
(HODGE et. Al, 2020, p. 96)

Apesar das similitudes das praticas pedagdgicas virtuais, 0 ensino remoto emergencial
ndo é o mesmo que o modelo do EAD. No sistema emergencial, os docentes sdo 0s principais
responsaveis pelo processo de ensino aprendizagem, a partir da concentracdo de diversas
atividades, a saber: producdo de conteldo, gravacdo de aulas, elaboracdo de atividades e
avaliacoes, implementacao ou alimentacdo de ambientes virtuais de aprendizagens. Por outro
lado, no EAD, ha um compartilhamento de atividades, dado que ha um designer educacional,
professores conteudistas, tutores, além de uma maior flexibilidade de aprendizagem do aluno
em aprender quando, como e onde quiser (GOLINHAKI, 2021, p. 159).

Com o objetivo proficuo de garantir a acessibilidade dos alunos ao ensino, o ensino
remoto emergencial também atuou na amenizacdo dos prejuizos institucionais caso houvesse
a paralisacdo das atividades. Entretanto, essa realidade demonstrou o despreparo das
instituicOes e professores ao lidarem com as novas tecnologias enquanto instrumentos
pedagdgicos, sobretudo na area juridica, historicamente demarcada por uma educacdo
tradicional e dogmatica.

Diante de um cenario cada vez mais incerto e sem previsibilidade de retorno a
normalidade, os professores se viram, na maioria das vezes, obrigados a aprenderem sozinhos
a dominarem as tecnologias de informacao e também implementar inovacdes em sala de aula,
como a utilizacdo de metodologias ativas para interacdo, engajamento e motivacdo dos
alunos.

As metodologias ativas sdo tidas como estratégias de ensino que fomentam a
participacao efetiva dos alunos no processo de ensino aprendizagem, como, por exemplo, o
estudo baseado em problemas de caso, a sala de aula invertida, gamificacdo, ensino hibrido,
estudo de caso, dentre outros (BACIH, MORAN, 2018, p. 41). Além disso, foram as diversas
inovacOes que os professores experimentaram em sala de aula, como a utilizagdo de
powerpoint, prezi, podcast, play kahoot, mentimeter question, padlet, dentre outras formas de
aprimorar o conhecimento do discente.

Ndo obstante as transformacdes das novas tecnologias enquanto estratégias
pedagogicas na educacdo juridica, € importante ressaltar, também, que o proprio mercado de
trabalho também vem adotando cada vez mais as novas tecnologias enquanto novas

ferramentas de trabalho, sobretudo no que tange as startups chamadas de lawtechs e



legaltechs, em diversas categorias registradas na Associacdo Brasileira de Lawtechs e

Legaltechs, a saber:

Analytics e Jurimetria — Plataformas de andlise e compilacdo de dados e
jurimetria. Automacao e Gestdo de Documentos — Softwares de automacdo de
documentos juridicos e gestdo do ciclo de vida de contratos e processos.
Compliance — Empresas que oferecem o conjunto de disciplinas para fazer cumprir
as normas legais e politicas estabelecidas para as atividades da instituicdo.
Contetdo Juridico, Educagéo e Consultoria — Portais de informacao, legislacéo,
noticias e demais empresas de consultoria com servicos desde seguranga de
informagdo a assessoria tributaria. Extracdo e monitoramento de dados publicos —
Monitoramento e gestdo de informagdes publicas como publicagGes, andamentos
processuais, legislagdo e documentos cartordrios. Gestdo - Escritorios e
Departamentos Juridicos — Solucdes de gestdo de informacdes para escritorios e
departamentos juridicos. 1A — Setor Publico — Solugdes de Inteligéncia Artificial
para tribunais e poder pablico. Redes de Profissionais — Redes de conexdo entre
profissionais do direito, que permitem a pessoas e empresas encontrarem advogados
em todo o Brasil. Regtech — Soluc6es tecnoldgicas para resolver problemas gerados
pelas exigéncias de regulamentacdo. Resolucdo de conflitos online — Empresas
dedicadas a resolucdo online de conflitos por formas alternativas ao processo
judicial como mediacdo, arbitragem e negociacdo de acordos. (AB2L, 2021).

Tamanhas possibilidades de aplicabilidade das novas tecnologia no campo do mercado
de trabalho e também na educacéo juridica evidenciam a relevancia e a responsabilidade das
instituicdes, professores e alunos possuem para a consolidacao da cultura digital no ambiente
académico e, consequentemente, na atualizagdo da formacdo tecnoldgica do profissional do
direito. Essa transformagéo sé sera possivel com a implementagdo do letramento digital, a

qual pode ser conceituado enquanto

[...] conjuntos de letramentos (préaticas sociais) que se apoiam, entrelacam, e
apropriam muatua e continuamente por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e temporalmente
limitados, quanto naqueles construidos pela interacdo mediada eletronicamente
(BUZATO, 2006, p. 16).

Dessa forma, compreende-se que o letramento digital propicia o “dominio de técnicas
e habilidades para acessar, interagir, processar e desenvolver multiplicidade de competéncias
na leitura das mais variadas midias” (AQUINO, 2005). Em outras palavras, a utilizacdo das
tecnologias da informacdo no campo educacional dependem do letramento digital sob duas
Opticas: um letramento prévio do docente para que obtenha competéncias e habilidades para o
dominio das tecnologias enquanto ferramentas pedagogicas para ja letrado, posteriormente,
poder letrar e formar o discente para o mundo digital.

Contudo, a adocdo do letramento digital ainda enfrenta muita resisténcia no ambiente

académico por todos os atores educacionais, quer seja 0s gestores das instituicfes, 0s



professores e também os alunos. Essa resisténcia ainda é grande, haja vista que muitos destes
possuem aversdo a mudancas, além de despender de investimentos financeiros em novos
instrumentos tecnologicos e também em formacdo continuada para os docentes e gestores

pedagogicos. Quanto a isso:

O uso das TICs nas escolas enfrenta varias barreiras, dentre elas uma aversdo a
mudanca que impossibilita a plena integracdo das novas tecnologias no contexto
escolar. Essa resisténcia pode partir do professor ou da escola, no primeiro, pode ser
por falta de interesse em mudar sua pratica de ensino, insistindo em continuar com o
método tradicional, e no segundo porque, muitas vezes, as escolas tém dificuldades
de se reorganizar para promover a implementacdo de praticas pedagogicas
inovadoras (SANTOS; BEATO; ARAGAO, 2011, p. 05).

A adocao das novas tecnologias na educacgédo e no mercado de trabalho do profissional
do Direito é um caminho sem volta, motivo pelo qual justifica-se a ampla urgéncia de que o
letramento digital seja cada vez mais presente nos curriculos escolares, ndo apenas restrito a
educacéo superior. Dessa forma, torna-se evidente a “a necessidade de a escola organizar-se a
ponto de se tornar uma agéncia de letramento digital, principalmente do professor, tomando
0s géneros digitais como objeto de ensino” (VILELLA, 2009, p. 5).

Ademais, caso ndo haja a implementacdo do letramento digital nas instituicdes, havera
a criacdo de uma massa de “excluidos digitais”, uma vez que as tecnologias de informacdes,
na atualidade, sdo de fundamental importancia para atividades basicas no dia-a-dia, como na
comunicacdo, nas transagdes financeiras, no trabalho e, sobretudo, na educacao.

Outro ponto importante que circunda os fundamentos do letramento digital é de que,
neste contexto, o aluno passa a ser o préprio protagonista no processo de conhecimento, com
a capacidade de criar e desenvolver capacidades no mundo digital, de forma critica e
reflexiva. Isto ocorre, porque o conhecimento digital deve estar imbricado com as
transformacGes sociais, politicas e econdmicas, e essas linguagens, obviamente, estdo
perpassada por estes vieses, de maneira transdisciplinar.

Por isso, em que pese haja a necessidade de uma a responsabilizagdo sistémica das
instituicGes de ensino, dos docentes e discentes para a consolidacdo do letramento digital na
educacéo juridica, ressalta-se que o professor tem uma fungédo primordial nesse processo, por
ser a mola propulsora na interagdo aluno-instituicdo, além de ter o conddo de motivar e
inspirar seus alunos a partir de uma nova forma de educar.

Assim, a visdo de que o professor ¢ o “senhor” do conhecimento, o “detentor” do

saber, ancorado no método transmissivo no processo de ensino aprendizagem, enquanto o

aluno ndo possui nenhum saber a ser compartilhado, ou, ainda, habilidades e competéncias



para uma troca de conhecimentos, apesar de ainda ser presente na atualidade, vem sendo cada
vez mais 0 alvo de desconstrucdo. Ha, no entanto, uma corrente de transformacdo do papel do
professor enquanto transmissor de contetdo, para um professor mediador, concebendo a
educacdo em uma pratica colaborativa na construcdo do saber, que serd tratado no tdpico

seguinte.

3 AS DIRETRIZES NACIONAIS CURRICULARES E OS EFEITOS NA MUDANCA
DO PERFIL DE UM “PROFESSOR TRANSMISSOR” PARA O “PROFESSOR
MEDIADOR?”

De plano, insta salientar que neste trabalho adota-se a expressdo “educa¢do juridica”
em vez de “ensino juridico”, pois se compreende que o ensino € apenas uma espécie do
género educacdo. Isto €, os limites semanticos do signo “educacdo” sdo muito mais
abrangentes do que “ensino”, sendo que este, portanto, ¢ apenas uma forma de materializagado
daquela. Inclusive, nesse sentido, a expressao “ensino juridico” sempre esteve atrelada a visao
dogmatica e formalista do direito no que tange ao modo de transmissao de conhecimentos, de
forma acritica e irreflexiva.

Historicamente, a génese da educacdo juridica sofreu forte influéncia dos métodos de
ensino europeus, dada a colonizacdo portuguesa do solo brasileiro. Isto fez com que, com a
instalacdo dos cursos juridicos no Brasil, tais caracteristicas, como o “método coimbrao” e as
“aulas conferéncias”, também fossem herdadas, originando-se as aulas puramente expositivas.

Quanto a isso,

[...] Toda a estrutura implantada no Brasil era copiada de Coimbra, fato que
sufocava o surgimento de uma nova identidade e autonomia para os bacharéis
brasileiros. Os cursos eram destituidos de qualquer preocupacdo com a formagao
pedagogica dos professores e, consequentemente, com a didatica. Tanto é que a
educagdo juridica teve seu inicio marcado pelas chamadas aulas-conferéncia, de
cunho pouco reflexivo, contelido acritico e distante da realidade social, em que os
professores passavam o0 conhecimento nas salas de aula e os alunos deveriam
absorvé-los o maximo possivel. (ABIKAIR NETO, 2018, p. 26)

Embora as aulas expositivas tenham sido originadas no Brasil no século XIX, essa
metodologia ainda é muito corriqueira nos cursos de Direito, sobretudo, por ser uma forma
barata e sem requerer formacéo especifica para desenvolvé-la. Dessa forma, o conhecimento é

transmitido pelo professor, detentor do conhecimento em sala de aula, enquanto o aluno tem a



simples tarefa de absorver o conhecimento, sem a devida capacidade critica e a possibilidade
de dialogo na construcdo de um saber multiplo.

Essa metodologia consubstancia o que Paulo Freire denomina de “Educacao
Bancéria”, em que os alunos sdo vistos como “bancos” em que o professor “deposita” o
conhecimento e, para auferir se esta pratica era exitosa tiraria um “extrato” por intermédio de
uma prova escrita. Ou seja, o professor era tido como o principal responsavel no processo de
ensino aprendizagem, em uma relacdo hierarquizada, autoritaria, repetitiva e acritica. Nesse

sentido, acerca da educacdo bancaria, Freire (2005, p. 65-66) compreende enquanto:

Narracdo de conteldos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se
algo quase morto, sejam valores ou dimensGes concretas da realidade. Narragéo ou
dissertacdo que implica um sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — 0s
educandos. H& uma quase enfermidade da narragdo. A tdnica da educacdo €
preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. [...] Por isto mesmo é que uma das
caracteristicas desta educagdo dissertadora é a ‘sonoridade’ da palavra e ndo sua
forca transformadora. [...] a narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os
educandos & memorizagdo mecénica do conteddo narrado. Mais ainda, a narra¢do os
transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelos educados. Quanto
mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depdsitos’, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo.

A técnica consistente na mera transmissdo de conhecimento de forma unilateral do
professor para o aluno, muito embora ainda obtenha muitos adeptos, ja ndo se demonstra apta
pedagogicamente para a formacdo humanistica do profissional do direito, sobretudo em uma
sociedade cada vez mais complexa e conectada ao mundo digital.

Na atualidade, na perspectiva de uma educacdo juridica voltada para o letramento
digital, o professor deixa de ter um papel de “transmissor” e passa a ter um novo perfil, qual
seja, de “mediador” no processo de ensino aprendizagem, realocando o foco do protagonismo
para o aluno, enquanto peca principal na atividade educativa. Sua responsabilidade enquanto
mediador é fazer parte, facilitar e fornecer os instrumentos necessarios ao aluno para que ele
construa o conhecimento de forma auténoma e independente, sempre supervisionado pelo
professor.

A nova reconfiguracdo do papel do professor associado as tecnologias traduz em uma

rede colaborativa para com o aluno no processo de ensino e aprendizagem na medida em que

O professor atua como mediador, facilitador, incentivador, desafiador, investigador
do conhecimento, da prépria pratica e da aprendizagem individual e grupal. Ao
mesmo tempo em que exerce sua autoria, o professor coloca-se como parceiro dos
alunos, respeita-lhes o estilo de trabalho, a coautoria e 0s caminhos adotados em seu
processo evolutivo. Os alunos constroem o conhecimento por meio da exploracéo,
da navegacdo, da comunicacdo, da troca, da representacdo, da criacdo/recriacdo,



organizagdo/reorganizacao, ligacdo/religacéo, transformacao e
elaboracgdo/reelaboracdo. (ALMEIDA, 2005, p. 73)

Essa mediacdo significa interacdo e dialogo, em uma relacdo horizontalizada, que nem
sempre precisa ser no ambiente académico e no horario de aula, mas por meios tecnologicos e
em horarios diversos, sejam por e-mails, ligacdes, aplicativos de mensagens, etc. Isso reforca
a essencialidade do letramento digital, sobretudo, para que docentes e discentes utilizem as
tecnologias de forma criativa, de modo a potencializar o processo educativo em equipe, de

modo digital. Assim,

Ver o professor como parceiro idéneo de aprendizagem é mais fécil, porque esse
padrdo estd mais proximo do tradicional, mas ver seus colegas como colaboradores
para seu crescimento significa uma mudanga importante e fundamental de
mentalidade no processo de aprendizagem. Essas interagdes (aluno-professor-aluno)
conferem um pleno sentido a corresponsabilidade no processo de aprendizagem
(MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2012, p. 150)

As novas didaticas da educacdo juridica intermediada pelas plataformas e instrumentos
tecnoldgicos conferem a caracteristica mediadora do professor em razdo de que a énfase na
atividade educativa na co-aprendizagem, na cooperacdo, na parceria, isto é, a colaboracao
entre professor e aluno na construcdo do conhecimento por intermédio das novas tecnologias.
Esse novo perfil do docente assume diversas funcionalidades, ja que “ora € gestor, ora é
mediador, ora é facilitador ou orientador, com a possibilidade de otimizar suas atividades e
tarefas por meio do uso de recursos e tecnologias” (CAMARGO, DAROS, 2021, p. 20).

Tais mudancas conferem que a educacdo juridica vem sofrendo profundas
transformacbes ao reconhecer que o conhecimento é cientifico é complexo, tal como as
relacBes sociais. Nesse contexto, Morin (2004, p. 36) afirma que é inadequado, na educacao,
se ter “de um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as
realidades ou problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais e planetarios” e, por isso, “o conhecimento pertinente deve conhecer
esse carater multidimensional e nele inserir estes dados: ndo apenas se poderia isolar uma
parte do todo, mas as partes uma das outras” (MORIN, 2004, p. 38).

Para tanto, faz-se necesséario ancorar uma nova edificagdo da educagdo juridica de
modo a compreender a complexidade das relagdes humanas e também proporcionar ao aluno
vivéncias sociais que Ihe tragam a sensibilidade ao lidar com os problemas da sociedade, de

uma maneira transversal. Essa transversalidade de conteudos foi positivada nas Diretrizes



Nacionais Curriculares (DCN’s), nos termos do artigo 2°, § 4° da Resolugdo n° 05/2018, a

qual prevé que:

Art. 2° § 4° - O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos
conteldos exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas de
educacdo ambiental, de educagdo em direitos humanos, de educacéo para a terceira
idade, de educacéo em politicas de género, de educacdo das relagdes étnico-raciais e
historias e culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre outras.

Como pode se observar, os Planos Pedagogicos de Curso devem tratar contetidos de
forma transversal nas disciplinas, sobretudo no que tange na educacdo para os direitos
humanos, a qual engloba todos os outros ramos delineados na norma juridica (educacédo
ambiental, educacdo para terceira idade, em politicas de género, nas relacdes étnico-raciais).
Ademais, trata-se de uma norma exemplificativa, de modo que também podem ser abordados
outros temas, de acordo com a conveniéncia e a necessidade, nas mais diferentes disciplinas
do curso.

E importante ressaltar que a Resolugdo n® 05/2018 tem sido considerada um grande
marco na educacdo juridica brasileira, haja vista que suas inovac¢des trouxeram um avango
expressivo em diversos ambitos, tais como: uma formacdo discente mais plural,
desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades, articulacdo de atividade de ensino,
pesquisa e extensdo, a exigéncia e utilizacdo de metodologias ativas e o didlogo com a
comunidade, dentre outros (FRANCISCHETTO, 2019, p. 78).

Ademais, para além da transversalidade e das diversas inovacGes trazidas para 0 curso
de direito, a Resolucdo n° 05/2018 inovou ao trazer que a formacéo profissional deve revelar
competéncias de matrizes cognitivas, instrumentais e interpessoais do discente, conforme a
nova redacdo do artigo 4°. Essa inovacdo prevé que o graduando possui competéncias de
naturezas distintas e que todas elas, de maneira universal, devem ser desenvolvidas no &mbito
da formagéo.

No que concerne ao campo tecnoldgico, objeto central desta pesquisa, pode-se citar a
competéncia prevista no inciso XIl acerca do dominio das novas tecnologias, além da
necessidade da compreensdo, pelo discente, dos impactos causados pelas novas tecnologias,

prevista no inciso XI, veja:

Art. 4° O curso de graduagdo em Direito deverai possibilitar a formacao profissional
que revele, pelo menos, as competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais,
que capacitem o graduando a:

XI - compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica;




XII - possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicacdo do Direito;

N&o basta, entdo, ter apenas o dominio das tecnologias, mas compreender que este
fendmeno disruptivo se faz presente na profissdo e que a educacédo tradicional ndo mais se
encaixa no modelo mercadoldgico altamente inovador.

Ademais, o pardgrafo 3° do artigo 5° prevé a necessidade dessa diversificagdo
curricular, de modo a romper com o curriculo engessado e fechado. Essa diversificacdo
propicia o didlogo com conhecimentos préaticos de nivel local ao nivel global, bem como as
diversas interfaces do direito que ndo sdo comumente encontradas enquanto disciplinas
obrigatdrias, veja:

3° Tendo em vista a diversificacdo curricular, as IES poderdo introduzir no PPC
contedos e componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de
importancia regional, nacional e internacional, bem como definir énfases em
determinado(s) campo(s) do Direito e articular novas competéncias e saberes
necessarios aos novos desafios que se apresentem ao mundo do Direito, tais
como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos,
Direito do Consumidor, Direito da Crianga e do Adolescente, Direito Agrario,
Direito Cibernético e Direito Portuario. (BRASIL, 2021) (Grifo nosso).

Em que pese as grandes transformacdes trazidas pela Resolugdo n° 05/2018, as
disposicdes normativas relacionadas a era digital apareceram de forma timida e incompleta, ja
que era um processo de lenta transicdo entre o analdgico e o digital.

Todavia, com 0 cenario pandémico, as instituicdes de ensino, os professores e 0s
alunos tiveram que se letrar digitalmente, de maneira abrupta e veloz, migrando o ensino
presencial para o remoto, fazendo com que, em 19 de abril de 2021, fosse promulgada a
Resolucdo n° 02/2021, que alterou substancialmente o artigo 5° da Resolucdo n° 05/2018,
passando a constar no rol de contetdos e atividades de perspectivas formativas, dentre outras,

0 uso das novas tecnologias no campo educacional por intermédio do letramento digital, veja:

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a
articulacdo de saberes, devera incluir no PPC, conteGdos e atividades que atendam
as seguintes perspectivas formativas:

| - Formacdo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais _do_Direito, em didlogo _com as demais expressdes do
conhecimento filosofico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas
tecnologias da informacéo, abrangendo estudos que, em atengéo ao PPC, envolvam
saberes de outras areas formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica,
Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia;

Il - Formacdo técnico-juridica, que abrange, aléem do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a sua evolucdo e aplicagdo as mudancas sociais, econdmicas, politicas e
culturais do Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-se, necessariamente,




dentre outros condizentes com o PPC, contelidos essenciais referentes as areas de
Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional, Direito Processual; Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito
Digital e Formas Consensuais de Solucdo de Conflitos; e

Il - Formacéo préatico-profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e 0s
conteudos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente
nas atividades relacionadas com a pratica juridica e o TC, além de abranger
estudos referentes ao letramento digital, praticas remotas mediadas por
tecnologias de informacao e comunicacdo. (BRASIL, 2021) (grifos nossos).

Com a regulamentacdo supra, faz-se necessaria uma revolucdo na pratica pedagogica
com o uso das novas tecnologias para um letramento digital, tanto para os professores, quanto
para os alunos. A falta do desenvolvimento dessa formacéo fez com que muitos professores
tivessem dificuldades e instituicdes parassem as suas atividades em tempo de Covid-19.

Apesar de ser uma alteracdo legislativa recente, as instituicbes de ensino precisam se
adequar até o final do ano de 2021 para estar em conformidade com das Diretrizes Nacionais
Curriculares. Por isso, muito além da criacdo de disciplinas afetas ao campo digital ou o
investimento financeiro em instrumentos tecnologicos de ponta, faz-se necessario a formacéo
continuada dos professores no ambito do letramento digital, que sera tratado no préximo
capitulo.

4 A NECESSIDADE DA FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES PARA A
CONSOLIDACAO DO LETRAMENTO DIGITAL

A tematica pertinente ao letramento digital na perspectiva da educacdo juridica é
considerada um tanto quanto atual nos debates académicos, dada a sua recente alteracédo
legislativa que incluiu a obrigatoriedade de previsdo de contetdo e atividade nos cursos de
Direito, conforme mencionado no capitulo anterior. Contudo, a esmagadora maioria dos
docentes ndo possui essa formacao especializada, sobretudo porque até o advento do cenario
pandémico, nem todas as instituigdes faziam uso das novas tecnologias na educacao juridica.

Assim como 0s alunos, com 0 novo cenario disruptivo, o professor também precisa se
reinventar e desenvolver novas competéncias diante das novas tecnologias, sobretudo porque
ndo é, nem pode ser, visto mais como um mero transmissor de conhecimento, como
antigamente. Por isso, o professor precisa de uma constante atualizacdo de seus
conhecimentos, para que possa acompanhar as constantes transformacdes sociais, também

chamada “formacao continuada”. Acerca da importancia dessa formagao:



[...] torna-se indispensavel propiciar a quaisquer profissionais condigdes objetiva e
subjetivas no sentido de facilitar a apropriagdo de informacfes atualizadas e
pertinentes ao seu exercicio profissional. No que se refere aos professores de ensino
superior, isso é imprescindivel, tendo em vista que 0os mesmos para produzir e
socializar conhecimentos novos devem eles prdprios estar se apropriando de
informagdes recentes com a finalidade de acompanhar a evolucdo da area em que
atuam. (ROSEMBERG, 2002, p. 91)

Nesse contexto, a formacdo inicial e continua na vida do docente visa desenvolver
competéncias e habilidades de modo que possa ser estendida para os alunos em sala de aula.
Ao considerar que o letramento digital é um tema um tanto quanto inovador e disruptivo,
compreende-se que a maioria dos professores ainda ndo tem o0s conhecimentos minimos
necessarios para domina-lo e usufrui-lo em sala de aula e propiciar uma formacdo atualizada
para os alunos.

Muitas vezes, as instituicbes de ensino admitem os docentes ja com especializacdes,
mestrado e doutorado, mas esquecem de que a sociedade é dindmica e o conhecimento vai se
atualizando ao passar do tempo, de modo que a formacao inicial vai se tornando anacronica e
insubsistente para abarcar a complexidade das demandas sociais, 0 que denota de uma
constante atualizacdo e formacéo continua dos professores.

Ademais, em razdo de a ciéncia do direito se considerar autopoiética, a maioria dos
cursos de graduacdo e poés-graduacdo ndo possuem nenhum direcionamento ligado a
pedagogia, de modo que os professores sé possuem formacdo de cunho juridico, sem ter
nocgOes, por exemplo, de metodologias pedagdgicas, 0 que pode inibir o seu desempenho em
sala de aula. Por isso, as instituicGes de ensino devem viabilizar projetos e politicas voltadas
para a formacdao de seus professores, de cunho pedagdgico ou ndo. Assim,

H& muito que fazer, mas é necessario comecar por um esforgco intencional e
sistematico para responsabilizar a instituicdo pela formagdo pedagdgica de seus
professores, ao mesmo tempo, investindo na produgdo de um conhecimento sobre
essa formagdo e a diferenca que ela pode fazer nos processos de ensinar e aprender
para formar cidaddos deste pais — uma grande tarefa. (FERNANDES, 2003, p. 11)

A formacdo continuada estd galgada no fundamento de que a construcdo do
conhecimento é algo inacabado e em constante construcdo e, com o advento das novas
tecnologias, houve a mudanga radical do papel do professor transmissor para o professor
mediador, fazendo com que utilizasse de metodologias e instrumentos pedagdgico que antes
ndo lhe era familiar, como, por exemplo, 0 uso de metodologias ativas em sala de aula. Em
que pese o cenario de disrupcdo no campo educacional, pela transmutacdo do ensino

analdgico para o digital, muitos docentes ainda resistem a adocdo das novas tecnologias, por



ndo terem formacdo adequada e familiaridade com as ferramentas tecnoldgicas. Por outro
lado, os alunos ja possuem conhecimentos avancados na area de tecnologia da informacéo e
dominam as inovacdes tecnoldgicas, pois ja nasceram na era 4.0, diferentemente dos
professores que precisam estar em constante atualizacdo para que se adapte a nova realidade.

Assim, deve o professor, enviesado da necessidade criativa e inovadora, fazer uso de
novos recursos, integrando o fisico ao digital, pois as ferramentas tecnoldgicas podem ser um
instrumento pedagdgico para alcancar éxito no processo de ensino aprendizagem do docente.
O repensar a educacdo a partir do novo perfil profissional do docente esta totalmente atrelada
as concepgdes e necessidades de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica e conectada, o que
demanda uma formacéo atualizada e integrada ao novo momento que se vive.

E necessario ter em mente de que é preciso, primeiro, o professor se letrar, para obter
sucesso na formacéo e no letramento digital dos discentes. Muito mais do que uma politica
pedagogica de formacdo continuada dos professores, os proprios devem estar conscientes de
que o seu papel social vem sofrendo grandes alteracGes nesse cendrio disruptivo e, por isso,
precisam estar dispostos a compreender e utilizar as novas tecnologias enguanto uma
ferramenta pedagogica em sala de aula. Isto remonta a importancia da formacao continuada,

haja vista que

A formacdo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro de
complementacdo as tradicionais disciplinas pedagdgicas e que inclui, entre outros,
um razoavel conhecimento de uso do computador, das redes e de demais suportes
midiaticos (radio, televisdo, video, por exemplo) em variadas e diferenciadas
atividades de aprendizagem. E preciso saber utiliza-los adequadamente. Identificar
guais as melhores maneiras de usar as tecnologias para abordar um determinado
tema ou projeto especifico ou refletir sobre eles, de maneira a aliar as
especificidades do “suporte” pedagogico (do qual ndo se exclui nem a classica aula
expositiva nem, muito menos, o livro) ao objetivo maior da qualidade de
aprendizagem de seus alunos. (KENSKI, 2012, p. 106).

E nesse sentido em que a formagdo continuada demonstra sua imprescindibilidade, na
medida em que busca romper com a visdo tradicional do professor enquanto um mero
reprodutor de contetdo, visando a criagcdo de um ambiente critico e reflexivo para que o aluno
seja um protagonista no processo de aprendizagem e, consequentemente, haja uma melhoria
da qualidade do ensino.

Assim, a formacdo continuada deve representar uma ruptura aos modelos tradicionais
e também representar a capacidade do professor entender o que acontece na sala de aula, além

de identificar os interesses significativos no processo de ensino-aprendizagem na propria



escola, valorizando e buscando o didlogo com colegas e especialistas (MOREIRA, 2003, p.
130).

Dessa forma, nédo é possivel requerer mudancas do professor sem, em contra partida,
houver uma reformulacdo do processo educacional, sobretudo no que tange as politicas
institucionais referentes a melhoria de condi¢Bes de trabalho, de salario, de tempo e de
instrumentos adequados para uma atuagdo de qualidade. E necessario “uma politica pessoal
que reconheca e valorize suas competéncias e importancia, o oferecimento de cursos de
aperfeicoamento e de atualizacdo, além de uma formacao inicial de qualidade e um projeto de
carreira consistente” (KENSKI, 2012, p. 107).

A mudanga do papel e do perfil do professor deve estar sempre acompanhada com o
fomento e o apoio institucional e da gestdo pedagdgica, a partir de um planejamento adequado
e investimentos em instrumentos tecnoldgicos e em formacgdo continuada, pois, caso
contrério, sera indcua essa sede por mudanga, sem dar meios necessarios de que o professor
possa, de fato, se capacitar e de integrar as novas tecnologias na educagdo. Por isso, € de
extrema importancia que as instituicbes de ensino tenham o compromisso de estimular uma
visao critica e reflexiva do professor e do aluno ante a diversidade das midias digitais, a qual
também deve ser incorporada na educacdo, para um uso democratico, ético e consciente na
cultura e no universo digital.

Antes do desenvolvimento de competéncias e habilidades tecnoldgica dos alunos, o
professor precisa ter 0 dominio destas, para que sua atitude pedagogica seja condizente com
as necessidades educacionais contemporaneas, realizando conexdes necessarias entre 0 ensino
e tecnologia. Por isso, de acordo com Leal (2009, p. 53), a utilizacdo de tecnologias na
educacao requer do professor quatro caracteristicas basicas, a saber:

Conhecimentos em educacdo — didatica, metodologia, planejamento de ensino e
avaliacdo. Dominio tecnol6gico — conhecer e saber utilizar o computador.
Especificidade de formagdo — Dominio especifico por disciplina de ensino, ou em
educacdo infantil e fundamental, ou em educagdo de pessoas com necessidades
especiais. Transposi¢do didatica — Producao do conhecimento até sua transformacéao
em prética escolar (LEAL, 2009, p.53).

Com o desenvolvimento dessas caracteristicas, 0 docente tera muito mais além do
dominio do conhecimento tecnolégico enquanto uma ferramenta pedagogica em sala de aula,
mas compreendera que o papel de mediador e de facilitador, ndo mais um mero reprodutor de

conteudo, seré de fundamental importancia para a transformacéo social e educacional.



Em uma dimensdo em que as tecnologias tornaram-se indispensaveis para a realizacéo
de diversas atividades cotidianas, busca-se uma mudanca substancial tanto na formacéo
continuada dos educadores, quanto nas alteracfes curriculares dos educandos, a partir das
praticas que envolvam as tecnologias digitais. Essas transformac6es devem contemplar novas
atividades, mudancas metodolégicas para uma aprendizagem atrativa e correspondente a nova
era da geracao multimidia.

Dessa forma, resta claro que para consolidar o letramento e a cultura digital no
ambiente académico, ndo basta que as instituicdes de ensino implemente, de forma simplista,
o0 investimento em instrumentos e ferramentas tecnoldgicas em sala de aula. E necessario,
também, uma transformacdo pedagdgica, voltada para a formagéo continuada dos professores,
concentrada na criacdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades digitais para a

reformulacédo de seu papel no novo cenério disruptivo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Torna-se, evidente, portanto, que a adogdo das novas tecnologias e das plataformas
digitais enquanto estratégia de ensino e aprendizagem na educac&o juridica é uma realidade
presente em diversas instituicdes, sobretudo apds o contexto pandémico. Contudo, ndo se
deve concentrar essa responsabilidade tdo somente no papel do professor, haja vista que,
muitas vezes, ndo possui a formacao adequada e atualizada para atuar no campo digital.

Dessa forma, uma alternativa vidvel é a reformulacdo da politica pedagdgica das
instituicOes de ensino, de modo a criar um planejamento voltado para a formacéo continuada
dos professores no que concerne ao letramento digital. Isto ndo pode ser mais encarado
enquanto uma alternativa da modernizacdo institucional, mas sim enquanto uma
obrigatoriedade imposta pelo Ministério da Educacéo por intermédio da Resolucdo n° 02/2021
que alterou o artigo 5° da Resolugdo n° 05/2018, que versa sobre as Diretrizes Nacionais
Curriculares, passando a constar no rol de conteudos e atividades de perspectivas formativas,
dentre outras, o uso das novas tecnologias no campo educacional por intermédio do
letramento digital.

Assim, ndo ha como em falar na implementacdo de conteddos e atividades formativas
pelas novas tecnologias e no letramento digital dos docentes, sem que antes os docentes
tenham formacdo adequada para desenvolver tais habilidades e competéncias com seus

alunos. Por isso, ndo se pode exigir uma nova postura dos professores, sem que antes as



instituicbes proponha condi¢Bes formativas minimas para o exercicio de sua profissdo, sem a
formacéo e o aperfeicoamento docente.

Diante uma sociedade cada vez mais complexa e dinamica, as instituicbes, 0s
professores e o0s alunos, possuem a responsabilidade conjunta de acompanhar essas
transformac@es para que haja uma formagéo cada vez mais humanistica e atualizada, de modo
a propiciar a autonomia e o protagonismo do aluno no processo de ensino e aprendizagem de

uma educacao juridica cada vez mais digital.
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