INTRODUCAO

A educagdo superior ¢ um bem publico (UNESCO, 1999), assim como um direito
fundamental (art. 6°, Constitui¢do da Republica) diretamente vinculado a transformagao
social, porque forma profissionais cidadaos aptos a participar do processo democratico de
forma consciente e, portanto, constituir e construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Dai
afirmar-se que € o processo de ensino-aprendizagem que vai proporcionar aos estudantes uma
reflexdo consciente da realidade em que estdo inseridos, proporcionando condi¢des de
produzir um pensamento critico, necessario a proporcionar uma transformacgao social.

A educagdo proporciona uma via de mao dupla, tanto o aluno ¢ afetado pela
realidade, que o encoraja a buscar solugdes para os problemas que vivencia pela experiéncia
da aprendizagem, e, da mesma forma, a realidade social é modificada pela interferéncia direta
deste discente formado num ambiente de reflexdo critica e apto a propor estas mudancas. Dai
a relevancia da pesquisa vinculada ao ensino, como incentivadora dessa discussdo critica da
realidade social (HARGREAVES, 2004).

O tema merece atengao.

A produgdo cientifica, ou seja, a reflexdo sobre a realidade ndo tem alcancado os
objetivos a que se propde. “E a educagio que organiza e transmite as ideias de uma cultura”
(CURY, 1979), ndo se tem promovido o debate entre os diversos pensadores, reduzindo as
condig¢des de construgdo evolutiva do pensamento e, portanto, da capacidade que se tem de
modificar a sociedade atual.

A produgdo cientifica atual revela uma auséncia de didlogo, uma desconexao entre
os pensadores e, portanto, uma incapacidade de constru¢cdo de uma massa critica da realidade
social. Isso é exatamente o contrario do que se espera da academia.

A educacao ¢ dialética, e se presta para construir consensos, aptos a provocar
mudancas, numa perspectiva de um modelo ideal de sociedade.

Todavia, as escolas tém a tarefa de intervir na construcdo desta sociedade idealizada
a ser perseguida, porque mediadora do referido consenso ideal. Diante disso, devem cuidar
para que nao tenham uma fung¢dao meramente reprodutora. Sao instituicdes mediadoras de uma
concep¢ao de mundo e, como tal, podem exercer tanto a fun¢ao de reprodutoras, quanto uma

funcao transformadora da sociedade.

A escola ¢ uma instancia de luta pela transformacao da sociedade. Com isso,
estamos entendendo que a escola é um lugar onde, também, se dido as
contradi¢des sociais que ocorrem na sociedade em que ela esta situada e, por



isso, ela participa dos processos sociais — contraditorios — de reproducéo e
transformacdo A escola sofre multiplas determinagdes sociais: tanto contém o
que ha de conservador na sociedade, quanto os gérmen da transformacao
social. Estd metida no jogo das contradigdes sociais e, por isso, podemos e
devemos usa-la como espaco de agdo na luta por uma nova sociedade, onde
as desigualdades tenham desaparecido e a libertagdo emergido (LUCKESI,
1994)

O capital intangivel, fruto do desenvolvimento intelectual e da ciéncia, desde o inicio
do século XX, tem desempenhado um papel significativo no computo da riqueza de um pais
(ABRAMOVITZ e DAVID, 2000). Esta ¢ a perspectiva do Banco Mundial, que considera a
educacdo superior como elemento fundamental dos Estados, porque produz conhecimento
para utilizacdo em favor do Estado. Da mesma forma, a Unido Europeia que busca solucionar
a crise em que se encontra, por meio da constru¢ao de um capital intelectual forte, capaz de

produzir agdes inovadoras, dentro da perspectiva da economia baseada no conhecimento

(AFONSO, 2015).

Los historiadores de la economia sefialan que hoy en dia las desigualdades
en la productividad y el crecimiento de los paises tienen mucho menos que
ver con la abundancia o la falta de recursos naturales que con la capacidad
de mejorar la calidad del capital humano y de los factores de la produccion,
en otras palabras, crear nuevos conocimientos e ideas y aplicarlos a la
maquinaria y a la gente. (DAVID e FORAY, 2002)

Reconhecendo a importancia do fomento a reflexdo critica, como instrumento para
o crescimento econdmico, se vislumbra o papel do docente, no ensino superior, como uma

parte relevante deste processo.
2 FORMACAO DE SUJEITOS QUESTIONADORES

A formagao profissional, buscada no ensino superior, deve ter por norte a formagao
de pessoas aptas a refletir sobre a realidade e para promover as mudangas necessarias para
melhorar o ambiente que as cerca. Especificamente na area do Direito, o bacharel, ao sair dos
bancos da universidade, deve ser capaz de conhecer o ambiente social em que as normas estao
aplicadas e estar preparado para analisa-lo criticamente, para modifica-las em favor de um
mundo mais justo e digno para todos.

Dai ser indispensavel que a formagdo superior capacite o aluno para a critica. Apenas
com uma educagao critica ¢ que sdo formatos sujeitos questionadores e aptos a promover as

necessarias transformacgoes sociais.



A educagdo critica, pensada por expoentes como Freire e Dewey, ¢ aquela que busca
realizar as interconexdes das agdes pedagogicas/educacionais e a cultura e atualidade do
ensino, e, com isso, busca permitir a luta por justica social e dignidade humana, num ambiente
de democracia plena (TEITELBAUM, 2011).

Dai o grande desafio da educagdo contemporanea que ¢ a de compreender como
tornar significativa a educagdo, de modo a tornd-la emancipadora, por sua propensao critica.

Atualmente, a educagao superior tem observado uma estrutura bancaria, fordista, no
qual o foco ¢ mais no contetido apreendido do que nas habilidades e competéncias necessarias
para o fomento de um pensamento critico. O saber ¢ concentrado no docente, que se limita a
explicar o entendimento consolidado na doutrina e na jurisprudéncia. Os alunos, enfileirados
em carteiras, acabam numa posi¢do passiva, ocupados em memorizar todos os conceitos
narrados pelo docente em sala. Ha pouco espaco para a reflexdo, para a critica.

Esta ¢ uma realidade que se reflete na produg¢do dos trabalhos de conclusdo de curso,
tarefa exigida nos ultimos semestre do curso, no qual os alunos se surpreendem com a
necessidade de discutir um problema de pesquisa, no qual precisario buscar, por si', as fontes
de informacgao e debate.

O resultado ¢ a formacao de profissionais acriticos e a manuten¢do do status quo,
inviabilizando o desenvolvimento da sociedade. E isto ¢ insustentavel.

Dewey defenda que o fomento do pensamento critico, nos bancos escolares, ¢
fundamental. O criticismo viabiliza desenvolver agdes para além de repeticdo automatica,
mas tendente a construcdo significativa. “O ato de pensar possibilita a acdo de finalidade
consciente” (1959, p. 26).

Para Freire, a pedagogia critica vai desenvolver, em professores e alunos, uma
compreensdo consciente de sua relagdo com o mundo, viabilizando agentes cada vez mais
conscientes de seu contexto e responsabilidades enquanto seres humanos (AU, 2011).

O pensamento refletido € que permite ag¢des inteligentes, compreendendo o mundo,
e lhe atribuindo significado e sentido. E a reflexdo que permite a participagdo do agente
intencional e deliberadamente na vida coletiva (DEWEY, 1959), que permite ao agente
positivamente tomar parte da realidade que o cerca, viabilizando uma democracia construida
(DEWEY, 1979).

O agir reflexivo déa sentido, ndo apenas as coisas que cercam o individuo, como

também prever as consequéncias das agdes tomadas. O agir reflexivo coloca o sujeito no

! Ainda que apoiados por orientadores de TCC, os alunos ainda se surpreendem que, pela primeira vez no curso,
devem sustentar suas proprias ideias.



controle — ainda que relativo — dos acontecimentos, o impde a responsabilidade por seus atos,
e deixa de agir apenas guiado por outras pessoas ¢ pelas tradigdes estruturais vigentes.

Desta forma, o saber reflexivo determina a autonomia do individuo, como também
para o exercicio da cidadania e desenvolvimento da democracia. “Se por um lado o poder do
pensamento nos liberta da submissdo servil ao instinto [...] por outro nos traz, também, o

ensejo e a possibilidade de cometer erros e enganos” (DEWEY, 1959, p. 31).

A criticidade para ndés implica na apropriagdo crescente pelo homem de sua
posicdo no contexto. Implica na sua insercdo, na sua integragdo, na
representagdo objetiva da realidade. Dai a conscientizagdo ser o
desenvolvimento da tomada de consciéncia. [...] A criticidade, como a
entendemos, ha de resultar de trabalho pedagodgico critico, apoiado em
condigdes historicas propicias (FREIRE, 1967, p. 60).

Uma educagdo critica ¢ fundamental para uma sociedade igualitaria e socialmente
digna. Quanto mais o homem refletir sobre a realidade “sobre sua situacdo concreta, mais
emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”
(FREIRE, 1979, p. 19).

Diante de tudo isto, a forma de ensinar ndo pode representar a transmissao de
verdades imutaveis, ao contrario, os docentes devem incentivar os alunos a questionar, a
duvidar dos conceitos ja postos. Nao deve haver verdade estatica, sem espacos para reflexdes
e questionamentos. Aos docentes cabe mostrar aos seus alunos, de que modo o conhecimento
se desenvolve e progride. (ENRIQUEZ e HOYOS, 2018).

Esta posi¢do, contudo, demanda uma atuacao diferenciada do professor e, para isso,
ele também, deve ser capacitado para questionar e olhara criticamente sobre a ciéncia posta.
Uma das formas de alcangar esta atitude nos alunos se da, também, fomentando a percepgao
do discente do universo que o cerca ¢ de como o seu conhecimento pode contribuir para o
desenvolvimento daquela realidade. “Es precisamente esta razon la que sustenta el hecho de
conocer las condiciones politicas, economicas, sociales y culturales en que vive el
estudiantado y el mismo docente, para poder dar una mirada critica y reflexiva sobre el
contexto”. (ENRIQUEZ ¢ HOYOS, 2018). O que percebe, no Brasil, contudo, é que formagao
docente ¢ deficitaria. O ensino da didatica ndo tem sido privilegiado nos programas de
mestrado, na area do Direito.

Como fazer com que este professor incentive seus alunos a um posicionamento
critico, sem que tenha sido preparado para tanto? Como formar cidaddos capazes de
proporcionar a transformacdo social que ¢ o propoésito da educacdo superior, na area do

Direito, sem docentes que possam repensar os processos de ensino-aprendizagem?



Propde-se, pois, uma reflexdo acerca dos instrumentos necessarios a formagdo
adequada e consciente de professores aptos a repensar e aperfeigoar os métodos, instrumentos
e metodologias de ensino. Até para que se possa ponderar em que medida os elementos de
capacitacdo disponiveis nos programas de mestrado, ou seja para aqueles que pretendem
seguir a carreira de professor, na graduagdo em Direito, interferem na efetiva producdo

cientifica nos cursos de graduacao.

3 QUE ELEMENTOS DEVEM SER CONSIDERADOS NA FORMACAO DO
PROFESSOR UNIVERSITARIO?

Sob esta perspectiva, indaga-se que elementos haveriam de estar presentes na
formacdo do docente, de modo a permitir que desempenhe seu papel, ndo de repetidor de
conteudo de livros texto, mas de participe do processo de transformagao social.

O docente deve ser aquele que se dedica a aprender a ensinar, 8 medida que ensina a
aprender, num processo coletivo construido da relagdo aluno-professor e professor-aluno.
Sem que o docente compreenda sua fun¢do neste processo de ensino-aprendizagem, ou seja,
sem que compreenda a importancia e a relevancia na reflexdo acerca da didatica, ndo se pode
esperar que bem o desempenho de sua docéncia atenda aos pressupostos dela esperados.

Dai a afirmacdo de que a “educagdo ¢ uma pratica humana” (LUCKESI, 1994, p.
21), ou seja, ¢ um processo social e, como tal, repleto de valores. A evolugdo da sociedade —
formada por pessoas humanas — depende dos processos educativos e avaliativos, de sorte que
educar é ato de construir e constituir uma sociedade melhor do que a que a precedeu. O
processo de aprendizagem vai proporcionar condi¢des de vida melhor, viabilizando que o
individuo aprenda o que a humanidade ja compreendeu até aquele momento e, num ambiente
de autonomia, que possa ir além, construindo melhores solugdes para os problemas
socialmente localizados.

Veja-se, portanto, que a educagdo esta umbilicalmente ligada a perspectiva politico-
social. Isso porque o homem e a mulher vivem em sociedade e a educagdo vai lhe proporcionar
uma democratizacdo do saber e, por conseguinte, uma democratizacdo dos valores sociais,
necessarios para a vida coletiva (SOBRINHO, 2008).

O professor, inserido dentro dessa sociedade, promove o saber social, de sorte que
tem papel fundamental na melhoria das relacdes sociais. A construcdo das habilidades
especificas para a atividade docente ¢ tdo importante. Até porque os saberes proprios da

docéncia permitirdo a constru¢do de uma sociedade melhor.



O professor deve partir de duas abordagens distintas, problematizar as questdes e
dialogar com os alunos, para que se alcancem as condi¢des indispensaveis para o exercicio
da liberdade, individual e coletiva (AU, 2011).

O processo de ensino deve ter o professor como um incentivador do questionamento.
Estao ambos, docentes e discentes, num ambiente repleto de questdes, e amplamente propenso
a questionamentos. Cabe ao professor, pois, ser o tutor/orientador do aluno para este olhar.

A construgdo dialogada do conhecimento, envolvendo os alunos por meio de suas
histérias de vida e interesses, diante do conhecimento prévio e instigando um olhar diferente
do mundo, ¢ o que se espera para a formacdo humanizada dos profissionais do direito. O
didlogo acarreta uma reflexdo ativa, indispensavel para a constru¢do de um pensamento
critico. E por meio do dialogo que se permite conhecer perspectivas diferentes, compreensdes
e necessidades diversas de cada interlocutor e, com isso construir um saber consistente e
voltado para transformacdes dos agentes do didlogo, assim como o ambiente que sofrerd seu
impacto transformador.

Ao contrario de um ensino fordista, ndo ha, aqui, apenas um deposito de ideias, de
forma unilateral, mas a percep¢ao de um mundo maior do que o do individuo e a possibilidade
de intervengdes ativas e positivas (FREIRE, 1987, p. 45). Ha que se rechagar a escola no qual
se dd4 maior importincia ao “dominio das técnicas pedagdgicas e a transmissdo de
conhecimento instrumental para a sociedade existentes” (GIROUX, 1997, p. 148). As escolas
que sdo simples locais de instru¢do ndo permitem as mudancas tdo necessarias para o avango
social.

Desta forma, o docente recebe a incumbéncia de compreender como vincular os
problemas cotidianos a sociedade além muros das instituigdes de ensino. As ciéncias sociais,
como ¢ o Direito, aqui objeto da discussdo, devem fazer da ciéncia uma ferramenta voltada
para a solu¢do dos problemas que sdo percebiveis na sociedade, ou seja, problemas que sio
convolados em problemas cientificos.

Ciéncia e sociedade devem estar umbilicalmente ligadas. E uma via de mio dupla, a
ciéncia promove a melhoria da sociedade e a sociedade provoca a ciéncia para construir
solucdes para suas demandas. Veja-se que “la relacion entre ciencia y sociedad es muy
cercana y define un lugar que pasa por el reconocimiento de las condiciones en las que se da
la produccion del conocimiento y la forma como puede llegar a ser socializado”. (ARIZA,
GARCIA e DEL POZO, 1998)

Dai afirmar-se que a atuacdo do professor ¢ uma pratica social dindmica, porque

interfere na realidade para modifica-la.



Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educagdo e da
didatica necessarios a compreensdo do ensino como realidade social e que
desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela construirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de constru¢do de suas identidades como professores.
(PIMENTA, 1996)

Contudo, o professor precisa saber ensinar.
4 AATUACAO DOCENTE

A tarefa de ensinar ndo se equipara a fung¢des técnico mecanicas. A tarefa é
relacional, exige a interagdo humana em continuo processo de aprendizagem, tanto para o
aluno quanto para o docente.

A formacao do professor se compde daqueles conhecimentos aprendidos em sua vida
profissional, da pratica do Direito; bem como do que aprendeu no dia a dia com seus alunos,
dentro do contexto de sala de aula e a intensdo de aprimorar a compreensao dos alunos para
suas explicacdes; além disso "considera o conhecimento do professor em relacdo aos alunos,
ao curriculo, a teorias pedagogicas e a fins e metas educacionais.” (FERRARINI e BEGO,
2004)

De regra, ndo ha uma formacao didatica do docente. Nao ha uma formacao técnica
que lhe permita compreender qual € sua postura em sala de aula para que todos os alunos
tenham igual condi¢des de aprender.

O conhecimento cientifico e os saberes didaticos ou pedagogicos tém sido estudados
como blocos desarticulados (PIMENTA, 1996). A formagdo de um professor universitario
inclui, o estudo das disciplinas que vao compor o conhecimento teodrico e, apenas em segundo
plano, o estudo da didatica. Nao se tem vinculado as disciplinas didatico-pedagogicas ao
conteudo técnico, diminuindo, pois, na formagdo do docente, a reflexdo acerca do saber
ensinar.

Com efeito, ndo basta ao professor ter o conhecimento aprofundado acerca dos temas
sobre os quais trata com seus alunos, ou mesmo o dom de falar em publico.

Ao professor cabe investigar de que forma sua mensagem deve chegar a seus alunos,
de que forma sua mensagem serd capaz de atingir pessoas com diferentes pré-compreensodes
(GADAMER, 1997), com diferentes tipos de inteligéncias (GARDNER, 2000), com
diferentes ritmos de aprendizagem. Nao basta apenas fazer discursos, ndo basta apenas emitir
sua mensagem, ¢ indispensavel que compreenda como fazé-la chegar, integralmente, aos

receptores da mensagem.



Entretanto, ainda que o aprendizado de como ensinar possa ocorrer no dia a dia da
sala da aula, pela pratica cotidiana junto aos alunos, o dominio do contetido técnico, bem
como o estudo da didatica sao fundamentais para este processo. A reflexdo de como os saberes
cientificos deverdo ser dirigidos aos alunos ¢ importante desde o inicio. Pensar sobre o
ensinar, o transmitir do conhecimento, vai minimizar erros, ou desgastes desnecessarios.
Quando o docente se prepara para ensinar, ja se permite refletir sobre as posturas e antever
situagdes em que o conhecimento poderd ser mais bem compreendido pelos alunos.

Sem que o docente tenha os elementos tedricos e praticos de seu oficio ndo
conseguird obter desse convivio com os discentes as informagdes que necessita para bem
planejar sua forma de ensinar.

E fundamental que o docente compreenda sua fungdo no processo de ensino-
aprendizagem. Ao professor compete compreender a correta proporcao entre o conhecimento
cientifico, ou a mensagem que deve ser transmitida aos seus alunos, com o conhecimento
pratico, ou seja, a forma — ou formas - que deve escolher para que a mensagem seja
corretamente recebida pelos discentes. Ha aqui uma relagdo de reciprocidade obrigatoria e de
adaptacdo mutua: alunos buscando apreender o conhecimento cientifico e professor buscando
apreender de que forma seu conhecimento pratico deve ser utilizado para facilitar a
transmissdo do conhecimento cientifico.

O dominio do conteudo a ser ministrado, considerando o saber cientifico e o saber
pratico, vai sempre precisar reaprender a utiliza-los. Cada turma ¢ diferente, cada aluno tem
necessidades diversas. Esse processo "(o)rienta-se para a constante apropriacdo de
conhecimentos/saberes/fazeres proprios a area de atuacdo de cada profissdo, bem como do
modo de mediar essa apropriacao aos alunos” (ISAIA e BOLSAN, 2011)

O professor, atuante no ensino superior, se insere num processo no qual ele atua para
formar seus alunos, dentro das profissdes que elegeram, bem como esta constantemente se
formando professor.

A formacao profissional exige um tipo especifico de conhecimento,

a) El conocimiento profesional «de hechoy» sobre el conocimiento escolar
influye poderosamente en la manera de interpretar y actuar en la ensefianza.
b) El conocimiento profesional deseable es un conocimiento
epistemologicamente diferenciado, resultado de una reelaboracion e
integracion de diferentes saberes, que puede concebirse como un sistema de
ideas en evolucion (lo que permite una gradacion de lo simple a lo complejo:
una hipotesis de progresion que facilite dicha evolucion).

¢) El conocimiento profesional deseable es un conocimiento «interesadoy,
puesto que contiene determinadas actitudes y valores encaminadas a la



transformacion del contexto escolar y profesional. (ARIZA e DEL POZO,
1998)

Esta, contudo, ndo ¢ uma tarefa simples. Exige-se uma preparagdo do docente, que
nem sempre ¢ compativel com a realidade da carreira no ensino superior. Silvia Maria de Aguiar
Isaias e Doris Pires Vargas Bolzan destacam, em suas pesquisas, diversas razoes que tornam o

estudo da didatica, apesar de fundamental, preterido pelos docentes:

- a ndo valorizacdo de uma preparagdo especifica para fung¢do de professor é
explicitada mesmo quando eles sdo conscientes de seu papel profissional,;

- a consciéncia da responsabilidade pela formagdo de futuros profissionais,
bem como do compromisso com a cultura académica, embora existentes, ndo
sdo levados em conta na formagdo docente, uma vez que a entrada em uma
IES e a progressdo na carreira estdo calcadas na titulagdo e na produgdo
cientifica, enfatizando a area de conhecimento especifico ¢ a funcdo de ser
pesquisador, o que parece ndo garantir um ensino de qualidade e o
conhecimento de ser professor;

- a caréncia de um espago institucional, voltado para a construgdo de uma
identidade coletiva de ser professor, no qual o compartilhar de experiéncias,
davidas e auxilio mituo favoregam a construgdo do conhecimento pedagogico
compartilhado constituindo-se em fator preponderante na construgdo do papel
de docente;

- a consequéncia de falta de espacos dessa natureza ¢ um sentimento de soliddo
pedagdgica, uma vez que o espago departamental, orientado prioritariamente
para o gerenciamento administrativo de disciplinas e professores inviabiliza,
muitas vezes, a construgdo conjunta de estratégias educativas.

a valorizacdo da formagdo como meio de propiciar um caminho de
qualificagdo do trabalho docente, implica a possibilidade de aproximar as
teorias apropriadas da pratica exercida. A consciéncia de que a apropriagéo de
uma teoria produz um novo nivel de compreensdo que corresponde a uma
transformacao da pratica, mesmo que iSso ocorra prospectivamente

a possibilidade de continuar aprendendo e melhorando a abordagem
didatico-pedagdgica utilizada favorece a visdo otimista que estes sujeitos t€m
de sua profissdo e, consequentemente, de si mesmos, ressaltando que os
docentes, apesar de ainda nao terem transformado efetivamente suas praticas,
demonstram a possibilidade de fazé-lo, evidenciando, assim, a busca de uma
postura reflexiva.

a construgdo do conhecimento pedagdgico compartilhado pressupde a
constituicdo de uma rede de interacdes e mediacdes capaz de potencializar o
processo reflexivo docente. (2011)

Vale acrescentar que, ainda que estudada no processo de formagao do professor de
nivel superior, ha poucos ambientes especificos para a discussao da didatica fora das areas de
educacdo ou pedagogia.

Ainda que forma ndo precisa, mas indicativo desta realidade, o Diretorio de Grupos

de Pesquisa, do CNPQ?, lista 436 grupos de pesquisa cuja descricdo contém a palavra

2 http://lattes.cnpq.br/web/dgp



"didatica", e destes, 329 sdo vinculados, ou a educagdo, ou a pedagogia. Restando os demais
107 grupos para todas as demais areas. De outro lado, o Portal de Periddicos da CAPES
(http://www.periodicos.capes.gov.br/) lista apenas 27 periodicos que contém a expressao
didatica em seu descritivo®.

Desta forma, ainda que estudada e debatida ainda resta pouco espago para a
atualizagdo daqueles profissionais que estdo no cotidiano do ensino superior, mas afastados
de cursos ou grupos de pesquisas especificos para a discussao da didatica fora do ambiente
das escolas de educacdo. Sendo assim, de que forma professores de outras areas do
conhecimento devem se portar? de que forma se fomenta a educagdo continuada de docentes

de outras areas?

5 ESTADO DA ARTE DO CONHECIMENTO PRATICO, NA AREA DO
DIREITO

Este saber como-fazer, o conhecimento da didatica, ndo é uma constante na area do
Direito. H4 pouca reflexdo compartilhada, e, portanto, pouca autorreflexdo acerca de como o
professor deve transmitir as mensagens pretendidas, de forma a alcancar todos os alunos
presentes em sala de aula. Em pesquisa nas publica¢des disponiveis na SciELO* acerca de
artigos cientificos, disponiveis na area de ciéncias sociais aplicadas, envolvendo os termos de
pesquisa "direito" e "ensino", o resultado de publicagdes ¢ de apenas 200 textos, considerando
o periodo dos ultimos 10 anos e a pesquisa com os termos "direito" e "didatica" ndo retorna
nenhum resultado.

Hé pouca discussdo/reflexdo no cenario académico na area do Direito, acerca da
didatica no ensino superior e sua importdncia para a formagdo de profissionais com a
capacidade critica que se espera alcancar com os cursos superiores oferecidos. Apesar de a

Resolucdo CNE/CES 09/2004, prever expressamente que o "curso de graduacdo em Direito

3 Amazodnia: Revista de Educacdo em Ciéncias e Matematicas; Antiteses; Boletin Latino-Americano de Msica;
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica; Cadernos de Pesquisa; Ciéncia & Educagdo; Ciéncia & Educacao (Bauru);
DELTA: Documentagcdo de Estudos em Lingiiistica Teérica e Aplicada; Educacdo e Pesquisa; Educagdo e
Realidade; Educa¢do em Revista; Educacdo Matematica Pesquisa; Educar em Revista; Ensaio Pesquisa em
Educagdo em Ciéncias; Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte); Ensefianza de las ciencias;
Estudios pedagogicos (Valdivia); Historia da Educacdao; HOLOS; Inter — Acao; Musica y educacion: Revista
trimestral de pedagogia musical; Quimica Nova; Revista Brasileira de Educagdo em Geografia; Revista Brasileira
de Ensino de Fisica; Revista Brasileira de Linguistica Aplicada; Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educagédo; Revista Panorama

4
https://search.scielo.org/?q=direito+e+did%EF%BF%BDtica&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=
&format=summary&fb=&page=18&q=%28direito+e+ensino%29&lang=pt&page=1



devera possibilitar a formacgao profissional que revele [a] utilizagdao de raciocinio juridico, de
argumentacao, de persuasdo e de reflexdo critica" (art. 4°, VI).

Todavia, na area do Direito, dentre as ciéncias sociais aplicadas, hd pouquissima
pesquisa empreendida para a formacdo de docentes aptos a proporcionar um ambiente
académico reflexivo. E, portanto, o professor se vé carente de elementos para apoia-lo em seu
papel de fomentador de uma realidade transformadora.

Veja que, nos termos do art. 66 da Lei 9394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, "a preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a4 em nivel
de pos-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado". Entretanto, na
area do Direito, além de haver pouca repercussdo cientifica consolidada em estudos
especificos, ha poucos programas de pos-graduagao que oferecem a formagao especifica em
didatica para aqueles que estardo se preparando para o exercicio do magistério superior.

Atualmente, conforme informagdes oferecidas pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 6rgdo governamental responsavel pela gestao
do ensino de pos-graduagio, ha 95 programas de mestrado na area do Direito’, e apenas 27
deles —menos de 30% - oferecem disciplinas voltadas ao estudo de como ensinar e, em apenas
5 deles ha obrigatoriedade da disciplina: Fundacdo Universidade de Passo Fundo,
Universidade Federal do Ceara, Universidade Federal Fluminense, Universidade de Itatna e
Centro Universitario 7 de Setembro.

Acrescente-se que na Universidade Federal Fluminense, na Universidade de Itatina
e no Centro Universitario 7 de setembro, a didatica ¢ estudada em conjunto com a metodologia
de pesquisa. Implica dizer, pois, que uma mesma disciplina se preocupa em ensinar como
pesquisar e redigir a dissertacdo de final de curso, como também discute as metodologias
didaticas que serdo utilizadas na pratica de sala de aula, para a qual os alunos estdo se
preparando®.

De outro lado, verifica-se a preocupagdo do Ministério da Educacdo, por meio do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia federal
que tem por finalidade avaliar e fiscalizar os cursos de graduagdo brasileiros, para que sejam
oferecidos cursos, nos quais os docentes tenham qualificacdo especifica na area de didatica.

No instrumento de avaliagdao dos cursos de graduacao, consta como item relevante a

capacidade técnica do docente em reconhecer e fornecer aos alunos os meios para que

5 COLETA — CAPES, https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.xhtml
6 COLETA — CAPES, https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.xhtml


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.xhtml
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.xhtml

alcancem o aprendizado, ainda que tenham alguma dificuldade ou especificidade que mereca

maior aten¢ao do docente.

Ha relatorio de estudo que, considerando o perfil do egresso constante no PPC,
demonstra e justifica a relagdo entre a experiéncia no exercicio da docéncia
superior do corpo docente previsto e seu desempenho em sala de aula, de
modo a caracterizar sua capacidade para promover agdes que permitem
identificar as dificuldades dos alunos, expor o conteido em linguagem
aderente as caracteristicas da turma, apresentar exemplos contextualizados
com os conteudos dos componentes curriculares, elaborar atividades
especificas para a promogao da aprendizagem de alunos com dificuldades e
avaliacdes diagnosticas, formativas e somativas, utilizando os resultados para
redefini¢do de sua pratica docente no periodo, exercer lideranga e ter sua
produgdo reconhecida (SINAES).

A legislagdo que estabelece as diretrizes para a educacdo, observada pelos
instrumentos de fiscaliza¢do/avaliagdo dos cursos, reconhece como fundamental a formacao
especifica para a carreira docente, o conhecimento técnico de como ensinar, ndo apenas o
conhecimento técnico acerca da area do direito estudada.

Veja-se que viemos num ambiente de supercomplexidade, no qual a informacao esta
disponivel de forma simples e direta, acerca de todos os temas. O aluno ja ndo precisa mais
do que um clique no teclado para tomar conhecimento, por meio de inimeras fontes, os
conceitos que precisard para resolver os problemas que lhe sdo propostos. Entretanto, este
conhecimento ¢ efémero, nem sempre decorrente de bases tedricas confidveis, o desafio da
educagdo superior ¢ propor ao aluno que faga escolhas teodricas coerentes, mas,
principalmente, devidamente fundamentadas (BARNETT, 2000).

Como esperar que o aluno consiga filtrar as informagdes disponiveis, buscando
discutir de modo aprofundado a ciéncia estudada, sem a intermediagdo consciente do docente?
E como esperar que o professor consiga fazé-lo sem que tenha refletido e estudado a didatica?
Que tipo de critérios pode ser utilizados para mensurar o efeito da caréncia de preparagao dos

docentes, na area do direito?
6 AVALIACAO DA ENSINAGEM

Como dito até aqui, ha pouca reflexdo acerca da didatica na educacao superior, na
area do Direito e certamente isso se reflete na formacao dos bacharéis.

Agentes externos tem se empenhado em refletir sobre metas e propdsitos da
educagdo, dentre elas a propositura de instrumentos de avaliacdo que pudessem mensurar o

desenvolvimento do ensino — visto este como ferramenta para mudangas sociais. Cite-se, em



razdo do alcance global, a analise do Banco Mundial que reconhece a urgéncia de reformas
significativas no sistema de ensino, provocado por avaliadores externos ao processo (1995).
A UNESCO, também, destacou, na Conferéncia Mundial sobre Educacao Superior em Paris
(1998), a positividade da interferéncia de sistemas de verificacdo e regulacdo externos para a
verificacdo e incremento da qualidade da educagao (UNESCO, 1998) .

O Estado, pois, tem participagdo relevante neste processo de avaliagdo e na
provocacao de acdes voltadas para mudangas positivas. O Estado Avaliador ¢ um modelo que
tem se mostrado importante na persecu¢do de resultados "Nesse modelo, o foco do controle
passa dos processos para os resultados, substitui-se o controle formal pelo controle dos
resultados, por meio de avaliagdes finalisticas, de resultados." (RIBEIRO, 2012).

Dai ser possivel afirmar vidvel a mensuragdo da qualidade académica daqueles que
sdo formados nos bancos dos cursos de direito por alguns critérios formais, como a aprovagao
no exame da ordem — obrigatério para o exercicio da advocacia —, a aprovagdo em concursos
publicos voltados exclusivamente para a area do direito, ou o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), que “avalia o rendimento dos concluintes dos cursos
de graduacdo, em relacdo aos conteudos programdticos, habilidades e competéncias
adquiridas em sua formagdo” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO).

Segundo dados da Fundagdo Getilio Vargas, banca responsavel pela elaboragao e
aplicacdo do Exame da Ordem, desde 2010, apenas 18%, em média, dos candidatos que se
submetem ao exame sdo aprovados nas duas fases do certame (FGV, 2013).

E importante destacar que o Exame da Ordem nio se presta a avaliar o quanto os

candidatos aprenderam durante o curso de Direito,

o Exame procura mensurar a qualificagdo do bacharel para exercer a profissao,
isto ¢, aferir se o examinando apresenta o conhecimento tedrico e pratico
minimo para a inscri¢do profissional e a prestagdo dos servigos de advocacia
a sociedade brasileira. Incluem-se no rol de competéncias profissionais
habilitadas ao advogado: (i) a consultoria, assessoria e dire¢do juridica; (ii) o
uso do titulo profissional (denominac¢do de advogado) para indicar seu
dominio sobre assuntos em matéria juridico-legal, e (iii) o direito de
representar terceiros diante da Justiga brasileira (FGV, 2013).

Seus resultados, entretanto, podem representar um indicio de quanto de
aproveitamento os alunos tiveram do curso, analisando de que forma se sairam em uma prova
contendo 100 questdes acerca das disciplinas-eixo do curriculo do curso de graduacdo, bem

como responderam a questdes pratica que passardo a enfrentar na sua vida profissional dali

em diante.



Segundo dados do INEP, a média de acertos dos estudantes de direito no Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), realizado em 2015, foi de 45,61%,
percentual um pouco abaixo da metade da prova, mas cujo resultado nao diverge do alcance
de candidatos de outras areas do conhecimento (INEP).

A prova do ENADE, em sua integralidade, e o Exame da Ordem, na sua primeira
fase, apresentam-se em forma de questdes objetivas, com multiplas escolhas, cujo proposito
¢ trazer questdes que possam por a prova o contetido que foi estudado ao longo dos anos. E o
Exame da Ordem, em sua segunda fase, oferece questdes abertas e a proposta de producao de
uma pega que poderia ser apresentada em um processo, se o candidato se defrontasse com a
situagdo hipotética descrita. Nesta fase, se avalia a capacidade que o candidato tem de resolver
problemas.

Se analisados, contudo, os programas dos cursos de graduacdo em Direito, as
avaliagdes sdo compartimentadas, vinculadas a uma unica disciplina e, em sua grande
maioria, referem-se a questdes teoricas e dissociadas de problemas que seriam enfrentados
pelos profissionais, apds a formatura.

A distancia entre a forma de apresentacao da disciplina nos bancos da graduacdo e a
forma como os alunos sdo testados no periodo subsequente — exame da ordem ou ENADE —
podem ser uma explicacdo acerca dos motivos pelos quais os resultados sdo abaixo do
esperado.

Entra, aqui, a responsabilidade direta do docente no processo de ensino-
aprendizagem. Refletir acerca de como ensinar, de como transmitir o conhecimento técnico,
vai permitir compreender qual ¢ a utilidade daqueles ensinamentos para o estudante. Para o
discente, compreender de que forma fara uso daquele vasto conhecimento que lhe ¢é
apresentado sera fundamental para que possa desenvolver suas metodologias para a apreensao
do contetido ensinado.

Dai a relevancia da atuacdo do professor.

Mais do que aquele que transmite o conhecimento que adquiriu ao longo da vida, o
professor ¢ aquele que deve refletir e estudar de que modo terd eficdcia na transmissdo deste
conhecimento e, permitir que o aluno, de fato, compreenda o conhecimento técnico que lhe ¢
transmitido.

Desta forma, seja diante do exame da ordem, ou da prova do ENADE, ou seja, diante
de problemas reais na sua vida profissional, o aluno tera desenvolvido as competéncias

necessarias para resolver um ou outro desafio.



Ressalte-se, todavia, que a forma como este aprendizado se dara ¢ individual, e o
professor, ciente de seu papel de ensinar, deve compreender a forma como cada aluno
aprende, para que possa oferecer a todos condi¢des de aprendizagem.

Entretanto, sem que haja formagao especifica nos programas de pds-graduagdo — que
tem como um de seus propdsitos a formagao de docentes para atuacdo na graduacdo — ndo ha
como se exigir uma postura ativado docente na busca desta compreensdo. Se, no momento de
sua formacao, os professores do ensino superior ndo forem instrumentalizados para que
desenvolvam uma postura didatico-pedagdgica ativa, ndo se pode esperar que oferecam a seus

alunos, igualmente, uma formacao refletida.
CONCLUSAO

A educagdo ¢ um instrumento provocador de mudancas sociais e, portanto, deve ser
objeto direto de politicas publicas para seu aperfeicoamento e, portanto, estar sob constante
observacao.

Além disso, as mudancas sociais esperadas de uma sociedade mais educada
dependem diretamente da aptidao reflexiva deste processo educacional. Explica-se. Nao basta
se proporcionar um ensino modular, sem que se provoque no estudante a curiosidade para
questionar e refletir sobre aqueles contedos que lhe foram apresentados. Uma sociedade que
vai ser modificada pela educagdo, sera formada por estudantes que sdo instigados a uma
reflexdo critica sobre as ciéncias e sobre os fatos que lhe sdo apresentados. E esta capacidade
critica depende diretamente da formagdo de professores aptos a, igualmente, a refletir sobre
os fendmenos cientificos.

Dai a relevancia da formagao do docente para este processo.

A pouca reflexdo acerca da didatica na formagdo do professor na area do Direito
interfere diretamente na formacdo de seus alunos e, portanto, nos profissionais que estdo
sendo formados. Um reflexo disso sdo as notas obtidas pelos alunos nos processos externos
de avaliacdo, bem como a qualidade das pecas processuais que tém sido apresentadas aos
Tribunais.

A atencdo, portanto, para a formag¢ao de bacharéis em Direito com capacidade critica
e, portanto, aptidao para provocar as mudangas sociais que se esperam da educagdo devera
passar diretamente pela reflexdo acerca de como devem ser formados os professores que

atuardo no ensino superior da area.
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