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Resumo

O objeto do presente trabalho € averiguar se 0 modelo educacional inclusivo nacional,
voltado ao aprendizado de surdos, é o mais adequado, atendendo as particularidades desses
individuos, bem como a garantia e observancia dos direitos de personalidade e dignidade
humana, considerando a Declaragdo de Salamanca de 1994. Foi utilizado o método dedutivo,
de procedimento monografico com pesquisa documental e bibliografica. Como resultado,
conclui-se que o sistema educacional inclusivo tradicional viola dos direitos de personalidade
dos surdos, sendo mais adequado um modelo bilingue, que utilize a lingua de sinais como
primeiralingua, em razéo da auséncia de barreiras de comunicagéo.

Palavras-chave: Surdez, Inclusdo, Direitos fundamentais, Dignidade humana

Abstract/Resumen/Résumé

The object of the present academic paper is to verify if the traditional disability inclusion
system, in inclusive school environments teaching deaf students, is the most appropriate,
attending the particularities of these individuals, as well as considering the Salamanca
Declaration of 1994. The deductive method was used, with a monographic procedure, a
documental and bibliographic research. As a result, it is concluded that the traditional
disability inclusive system violates the personality rights, and a bilingual model that uses sign
language as a first language is more appropriate, due to the absence of barriers in
communication at all.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Deafness, Disability inclusion, Personality rights,
Human dignity
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1 INTRODUCAO

O presente artigo intenta averiguar, sem pretensdo de esgotamento do tema,
os impactos e influéncias do atual emprego do sistema educacional inclusivo, apds a
Declaracdo de Salamanca, na formacdo linguistica — e por consequéncia humana — de
individuos surdos, inclusos na rede regular de ensino no Brasil e seus reflexos nos direitos de
personalidade. O tema em questdo é atual e de extrema relevancia juridica, considerando que
a maioria dos trabalhos relacionados estdo mais voltados as areas da Linguistica, da Educacgéo
e da Pedagogia.

O tema do trabalho relaciona-se, principalmente, aos ramos do Direito
Constitucional e dos Direitos Humanos mais essencialmente ligado os Direitos Fundamentais
e Direitos da Personalidade. A investigacdo sera conduzida para que se busque o
entendimento da consequéncia gerada sobre esses individuos surdos, submetidos ao atual
sistema educacional de incluséo proposto pela Lei n® 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) e Decreto n° 5.626/2005, abarcando, especificamente, questdes relacionadas a
dignidade humana na formacdo escolar, direito a individualidade, direito a diferenca e ao
pleno desenvolvimento intelectual. A escolha do método dedutivo pareceu mais adequada a
pesquisa, sendo o método de procedimento o monografico com pesquisa documental e
bibliogréafica. A legislacdo correlata ainda é sutilmente aplicada pelo poder publico, de modo
gue sua analise, juntamente com a bibliografia especifica, fornecem as bases para um
entendimento mais adequado da proposta de pesquisa.

Inicialmente, no capitulo 2, discute-se os Direitos Fundamentais e Direitos
da Personalidade dos individuos surdos, muitas vezes submetidos a uma politica educacional
gue nem sempre vai ao encontro dos ideais de formacdo desses sujeitos. Em seguida, no
capitulo 3 é apresentado um conceito de minoria linguistica e como a comunidade surda retne
caracteristicas que possam enquadra-la nesse rol de minorias. Sdo realizados alguns
apontamentos sobre, principalmente, o direito fundamental ao pleno desenvolvimento
intelectual do surdo enquanto sujeito de direitos, da possibilidade de uso e implantagdo de
escolas bilingues e como esse modelo auxilia na sua formacéo e desenvolvimento. A seguir,
no capitulo 4, discute-se o enquadramento dos surdos como pessoas com deficiéncia,
participantes de uma minoria linguistica, tal qual o posicionamento adotado pela comunidade
surda na atualidade. Por fim, discorre-se sobre os direitos fundamentais do surdo e, diante de
todo o conteldo apresentado, como a lingua de sinais possui especial importancia no

desenvolvimento do surdo como ser humano, seguido da conclusdo do trabalho.
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2 DIREITOS FUNDAMENTAIS, DIGNIDADE HUMANA, DIREITOS DA
PERSONALIDADE E FORMACAO LINGUISTICA DOS SURDOS

Os direitos fundamentais sdo abrangentes e englobam, além dos direitos
personalissimos, o rol de direitos elencados pela propria Constituicdo Federal de 1988. Quis 0
legislador, ao organizar o texto constitucional, utilizar como pilares constitucionais a
dignidade humana, adotando conceitos revolucionarios de liberdade, igualdade e fraternidade?
como base para inspiracdo ndo apenas da legislacdo constitucional, mas de toda a legislacao
infraconstitucional que foi recebida pela nova carta, bem como as leis que seriam

confeccionadas em momento posterior. Desse modo,

[...] os direitos fundamentais sdo normas juridicas, intimamente ligadas a ideia de
dignidade da pessoa humana e de limitagdo do poder, positivadas no plano
constitucional de determinado Estado Democratico de Direito, que, por sua
importancia axiologica, fundamentam e legitimam todo o ordenamento juridico.
(MARMELSTEIN, 2011, p.20)

E possivel afirmar que os direitos fundamentais estdo atrelados & condicao
existencial do homem e refletem a necessidade de uma protecdo da dignidade humana, que
tem relacdo direta com a limitacdo de poder, tanto do Estado nas suas relagdes com o sujeito,
quanto do particular ante os seus pares. E tdo importante a protecdo de tais direitos, que o
legislador fez questdo de aloca-los, em rol ndo taxativo?, logo no inicio da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988.

Nota-se que parte da doutrina divide, teoricamente, esse rol de direitos em:
Direitos do Homem; Direitos Humanos e Direitos Fundamentais. Marmelstein, sobre os

direitos do homem, afirma que

[...] os direitos do homem seriam valores ético-politicos ainda ndo positivados. [...] possuem
um contetdo bastante semelhante ao direito natural. [...] direitos humanos, expressao utilizada
[...] na esfera do direito internacional. [...] Vale ressaltar que essa distingdo entre direitos
humanos e direitos fundamentais é plenamente compativel com o texto constitucional.
(MARMELSTEIN, 2011, p.26-27)

! Ideais oriundos da revolugéo francesa do século XVIII.

2 0 artigo 5° da Constituicdo Federal, em seu paragrafo segundo, dispde que o rol de direitos e garantias funda-
mentais ali expostos, ndo é taxativo, podendo haver outros, presentes em outros textos legais ou até mesmo em
vias de positivacdo, a depender da resposta social correlata aos fatos de seu cotidiano:

“[...]§ 2° Os direitos e garantias expressos nesta Constituicdo nao excluem outros decorrentes do regime e dos
principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja parte.
[...]” (BRASIL, 1988)
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Nessa esfera, pode-se concluir que os Direitos do Homem, s&o aqueles
intrinsecamente ligados a existéncia do ser. Os Direitos Humanos, mais proximos dos Direitos
Fundamentais, sdo, estes junto daqueles, elencados pela Constituicdo Federal, escritos e
positivados, em rol ndo taxativo, que visam assegurar mais explicitamente os direitos sociais e
da pessoa enquanto pertencente ao grupo de seus semelhantes.

Aqui, ainda dentro da Teoria dos Direitos Fundamentais, cabe analisar,

historicamente, alguns pontos relacionados a esses direitos. Marmelstein, antes, esclarece que

A ideia de justica, de liberdade, de igualdade, de solidariedade, de dignidade da
pessoa humana, sempre esteve presente, em maior ou menor intensidade, em todas
as sociedades humanas. Portanto, a nocéo de direitos do homem € tdo antiga quanto
a propria sociedade. Veja bem: ndo se esta falando de direitos positivados, mas de
valores ligados a dignidade da pessoa humana que existem pelo simples fato de o
homem ser homem. (MARMELSTEIN, 2011, p.30)

Apesar dessa constatacdo, foi apds a segunda Guerra Mundial, quando o
mundo vivenciou as atrocidades e os crimes de genocidio praticados pelos regimes
governamentais ditatoriais, que ocorreu a queda do positivismo ideoldgico e uma corrente de
humanizacdo da ciéncia do direito.

No Brasil é possivel avaliar as mudancas em relacdo aos direitos
fundamentais ao analisar as diversas Constituicbes ao longo da histéria, sendo que apods a
queda da ditadura militar, os direitos e garantias fundamentais foram largamente considerados
e valorizados pelo legislador nacional, a culminar com a promulgacgédo da atual Constituicdo
da Republica.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um verdadeiro diferencial em relacéo a
garantia de direitos fundamentais e protecdo do homem, evidenciando a importancia da
dignidade da pessoa humana e relacionando uma série de dispositivos para assegurar esse
posicionamento. Marmelstein (2011, p.30) esclarece: “[...] percebe-se que o constituinte
conferiu uma posicao topografica privilegiada aos direitos fundamentais, colocando-os logo
nos artigos iniciais da Constituigéo (arts. 5° a 17)”.

N&o somente na legislagdo nacional, mas em todo o mundo ocidental,
principalmente, a protecdo aos direitos fundamentais tem sido objeto das mais diversas

Constitui¢Oes de Estado, portanto

[...] a teoria dos direitos fundamentais vem paulatinamente se consolidando perante
a comunidade juridica internacional em razdo da crenca de que a dignidade da
pessoa humana é um valor que deve legitimar, fundamentar e orientar todo e
qualquer exercicio de poder. (MARMELSTEIN, 2011, p.67)
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Em que pese a preocupacdo importante e excessiva do legislador
constituinte em assegurar, através da carta constitucional, os direitos fundamentais, a
realidade préatica, na maioria das vezes fica aqguém do idealismo das expectativas.

N&o € raro, no dia a dia, qualquer um se deparar com as mais diversas
situacOes de desrespeito aos direitos fundamentais. Isso gera um sentimento de descrédito do
ser humano em relacdo ao valor de seus direitos, 0 que imp&e a muitos desconhecedores e
desassistidos a desesperanca, até mesmo, em buscar sua concretizagéo.

Né&o ¢ diferente, na realidade pratica das situaces objetos de estudo desse
trabalho, em que muitos alunos surdos que participam da politica educacional inclusiva
proposta pelo Estado, deparam-se com seus direitos fundamentais violados e, por falta de
conhecimento ou amparo adequado, acabam por serem injustamente prejudicados em sua
formacédo pessoal.

Os principios constitucionais, que sdo alicerce de todo o Estado
Democratico de Direito, devem ser observados em todos os niveis de interagdo. Em relacdo
aos direitos fundamentais, cabe destacar a importancia dos principios da isonomia e da

proporcionalidade. Marmelstein esclarece que

A Constituicdo estabelece que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza”, consagrando inegavelmente um direito de qualquer ser humano
de ndo ser discriminado. Essa igualdade, contudo, ndo é um direito absoluto. Como
qualquer direito, também a igualdade pode ser restringida, desde que se observe
rigorosamente o principio da proporcionalidade. Portanto, o que a Constitui¢do
proibe ndo é a discriminacdo em si, mas a discriminagdo desproporcional. Logo, é
possivel limitar o direito de igualdade, devendo, contudo, qualquer tratamento
desigual ou diferenciado ser justificado através de uma argumentagdo convincente,
pautada na proporcionalidade. (MARMELSTEIN, 2011, p.441)

A Lei de Introducdo as Normas do Direito Brasileiro (decreto-lei n° 4.657,
de 4 de setembro de 1942), utilizada como base axioldgica para interpretacdo e integracdo nas
mais diversas matérias juridicas, em seu artigo quarto, dispde acerca do uso dos principios
dentro do Direito: “Art. 4° Quando a lei for omissa, o juiz decidira o caso de acordo com a
analogia, 0s costumes e 0s principios gerais de direito” (Brasil, 1942).

E evidente a importancia de tais principios, intimamente relacionados aos
direitos fundamentais, de modo a integrar toda a matéria infraconstitucional. Justamente na
linha de raciocinio supra abordada, ante o inevitavel conflito entre principios constitucionais,
deve-se utilizar técnicas consagradas para a solugdo do conflito, sempre considerando a

materialidade do caso em questéo, sendo que
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As normas constitucionais sdo potencialmente contraditérias, ja que refletem uma diversidade
ideoldgica tipica de qualquer Estado Democratico de Direito. Ndo é de se estranhar, dessa
forma, que elas frequentemente, no momento aplicativo, entrem em ‘rota de colisdo’. Os
casos mais cléssicos de colisdo de direitos fundamentais sdo os que envolvem os seguintes
conflitos: o direito de informacdo em choque com o direito a imagem; a liberdade jornalistica
em confronto com o direito de intimidade; a liberdade de comunicagdo invadindo a esfera de
privacidade dos individuos; a livre manifestacdo do pensamento violando a honra de pessoas.
(MARMELSTEIN, 2011, p.401-402)

Com relacdo ao objeto deste trabalho, considerando os direitos de
personalidade, relacionados diretamente com os principios da isonomia e proporcionalidade,
ndo se encontra resisténcia principiologica, apenas resisténcia a observancia e aplica¢do dos
proprios principios fundamentais que garantem, dentro do modelo ideal de incluséo
educacional, a dignidade na formagao escolar.

A dignidade da pessoa humana é algo que pode ser conceituado,
juridicamente, como sendo os direitos e condi¢des inerentes a existéncia do ser, condi¢fes
essas que englobam as mais diversas necessidades basicas da vida a serem supridas, inclusive
os direitos garantidos e protegidos pela Constituicdo do Estado Democratico de Direito, bem
como por toda a sociedade. O conceito ndo é taxativo e tende a ser modificado com o passar
do tempo, porém sua esséncia, inerente a esséncia do proprio homem, permanece inalterada.

Sarlet salienta que

Neste contexto, costuma apontar-se corretamente para a circunstancia de que a
dignidade humana (por tratar-se, a evidéncia — e nisto néo diverge de outros valores
e principios juridicos — de categoria axioldgica aberta) ndo podera ser conceituada
de maneira fixista, ainda mais quando se verifica que uma definicdo desta natureza
ndo harmoniza com o pluralismo e a diversidade de valores que se manifestam nas
sociedades democraticas contemporaneas. (SARLET, 2012, p. 41)

A formacdo linguistica e cultural do ser humano possui ligacéo direta com a
dignidade humana propriamente dita, que por si mesma adentra a seara dos direitos
fundamentais e direitos da personalidade. A formacdo cultural e o aprendizado da lingua
caminham lado a lado na formagdo intelectual do individuo que, ao desenvolver suas
faculdades ao longo da vida, tera por base uma lingua materna (primeira lingua), que ira
facilitar, e por que nédo dizer proporcionar, sua integracdo a sociedade, com natural absorcéo
cultural, que sera compartilhada com seus semelhantes. Esse sujeito, dentro do ambiente ideal
de aceitacdo e amparo da comunidade na qual esta inserido, podera desenvolver-se da maneira

adequada, com a dignidade e o respeito esperados, como registra Sartet, afirmando que

[...] talvez o mais correto fosse afirmar que, com fundamento na prépria dignidade
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da pessoa humana, poder-se-a falar também em um direito fundamental de toda a
pessoa humana a ser titular de direitos fundamentais que reconhegam, assegurem e
promovam justamente a sua condi¢do de pessoa (com dignidade) no &mbito de uma
comunidade. (SARLET, 2012, p.96)

Sendo essa integracdo social, principalmente realizada através da
comunicacdo oral e de uma cultura intrinseca, torna-se um direito fundamental da pessoa
humana. Cabe aqui apresentar a correlagdo entre direitos fundamentais e direitos da
personalidade, considerando o conceito ja proposto de dignidade da pessoa humana. Parte da
doutrina defende que os direitos da personalidade derivam dos direitos fundamentais, sendo
também chamados de direitos personalissimos.

Por tratar-se o aprendizado da lingua, elemento indispensavel ao pleno
desenvolvimento intelectual e sociocultural do ser humano, como individuo que participa
ativamente de uma comunidade e dela depende para sua sobrevivéncia, entende-se que tal
elemento adentra o rol de direitos da personalidade, direitos estes mais ligados a esséncia do
ser humano.

E importante destacar o posicionamento dos surdos pertencentes, em sua
maior parte a grupos académicos e/ou ativistas® na atualidade. A Comunidade Surda luta,
tanto pelo seu reconhecimento como uma minoria linguistica, quanto para que a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), seja utilizada como lingua materna de todo o individuo surdo,
lingua esta que ird facilitar o seu desenvolvimento social e intelectual, devendo a lingua
portuguesa ser considerada segunda lingua, que complementa a sua formacdo. Ao inserir um
individuo, através da politica de inclusdo tradicional, em uma comunidade de ouvintes, em
que pese a presenca de um intérprete habilitado, a auséncia de ambiente bilingue de
aprendizado implicard em certo grau de isolamento dos seus semelhantes, pois a interacdo
com os demais (colegas, professores, assistentes) é limitada pela barreira do oralismo. Lodi e

Lacerda aduzem que

Assim, o desenvolvimento da crianga em uma familia de ouvintes é decorrente das
relacBes estabelecidas com outro(s), desde seu nascimento, por meio da linguagem,
bem como a constituicdo da de sua subjetividade construida, cotidianamente, nas
relacBes estabelecidas no ambiente familiar e em outros meios sociais. Desta forma,
para que o desenvolvimento de uma crianga surda, se dé de forma semelhante ao de
uma crianga ouvinte, aquela deve ter contato com interlocutores que Ihe insiram em

3 Dentro da chamada Comunidade Surda, os individuos se autodenominam “surdos”, pois acreditam ser este o
termo correto de tratamento. Eles acreditam ser inadequado o termo “pessoa com deficiéncia”, pois ndo enxer-
gam sua limitagdo como deficiéncia e sim caracteristica da lingua propria (Libras) como um diferencial. Ja o
termo “deficiente auditivo” ndo € visto com bons olhos, pois esta mais proximo do conceito médico se adequa
melhor a pessoas com perda parcial da audicdo e que (ndo de maneira absoluta) ndo fazem parte dessa comuni-
dade, outro perfil de individuos. (GESSER, 2009, p.45-46)
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relacBes sociais significativas por meio da linguagem e, neste caso, por meio de uma
lingua que Ihe seja acessivel visualmente: a lingua de sinais. Serd, entdo, por meio
das interagdes estabelecidas com e pela crianca que ela poderd ampliar suas relagdes
com o mundo, desenvolver suas fun¢Bes mentais superiores e, enfim, constituir-se
sujeito da linguagem. (LODI; LACERDA, 2009, p.34)

Como ndo ouve, o surdo naturalmente possui grande dificuldade no
aprendizado da lingua portuguesa (considerada, aqui, como segunda lingua). Em condicGes
inapropriadas de ensino, ndo aprendendo o minimo esperado em lingua portuguesa para sua
faixa etéria, ndo interagindo com os colegas que, na maioria das vezes desconhecem a Libras,
a convivéncia do surdo fica restrita ao relacionamento com o intérprete de Libras, que nem
sempre é um profissional de fato qualificado didatica e pedagogicamente e, mesmo sendo do
mais alto nivel, limita ou restringe a interacdo do sujeito com o ambiente que o cerca. A
interacdo com seus semelhantes de maneira ideal e tranquila, essencial para o pleno
desenvolvimento intelectual, em situacdo semelhante, acaba por ndo acontecer. Lodi e

Lacerda igualmente ressaltam que

Neste processo de interacéo, o brincar, segundo Wgotsky (1979), configura-se como
uma pratica social fundamental para a constituicdo dos sujeitos, pois € na
brincadeira que a crianca se apropria de um mundo que ainda ndo é seu, preenche
suas necessidades mais imediatas e compreende o mundo dos adultos. Por meio do
brincar, a crian¢a inicia seu processo de autoconhecimento, pois, por meio da
utilizagdo do brinquedo como instrumento, pode explorar o mundo; como resultado,
desenvolvera suas capacidades motoras e cognitivas e tera a ampliacdo de seu
processo de socializacdo, o que facilitard, posteriormente, sua aproximagdo com
outras criangas e com os adultos e, portanto, a apropriacdo dos bens culturais de seu
meio social. (LODI; LACERDA, 2009, p.34)

Dessa maneira, 0S anos mais importantes, em que ocorre a construcéo
intelectual e social do surdo, sdo grandemente prejudicados, sendo, em alguns casos,
irremediavel o dano. Isso exposto, imperioso considerar o direito ao pleno desenvolvimento
intelectual — que abarca a formacdo linguistica — um direito personalissimo, indisponivel, que
deve ser preservado a todo o custo, sob pena de se ferir garantias constitucionais irrefutaveis.

De fato, deve ser investigado o impacto da atual politica de educagéo
inclusiva nesse rol de direitos, até mesmo para garantir a observancia do principio
constitucional da isonomia, pois os surdos, sendo diferentes da maioria ouvinte, devem ser

tratados na medida de sua diferenca®. Esse tratamento desigual visa igualar as condicdes de

4 O filésofo grego Aristételes defendia a ideia de que se deveria tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais, na medida da sua desigualdade. Nesse sentido, o filésofo defendia que a igualdade, muitas vezes, era
discriminatéria, pois nem todos os individuos seriam atingidos da mesma forma por determinados atos publicos
ou particulares, justamente por serem individuos diferentes dos demais. Esse entendimento foi posteriormente
defendido por grande parte da doutrina juridica ocidental e, no Brasil, recentemente externalizado através do
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aprendizado e desenvolvimento intelectual, interagdo social e participacdo ativa na vida civil,
sob pena de divergir, até mesmo, do modelo ideal de Estado Democratico de Direito. Cléve e

Freire reconhecem que

A igualdade, renovada pelo Estado Democratico de Direito nos termos da
Constituicdo de 1988, abrangera ndo apenas a identidade, mas também a equidade e
ainda diversidade. Leis, politicas e decisGes publicas deverdo garantir o direito a
tratamento igual quando o tratamento diferenciado significar discriminacdo (como o
direito de voto). No entanto e ao mesmo tempo, aquelas deverdo ser postas para criar
mecanismos de desigualdades juridicas que compensem desigualdades sdcio,
politico e/ou econbmicas (como cotas para negros em universidades ou para
mulheres em partidos politicos). E ainda, elas deverdo trabalhar para que, em se
reconhecendo demandas sociais de minorias por reconhecimento, seja-lhes garantido,
por vezes, nem a identidade nem a desigualdade que vise iguala¢é@o, mas sim, o
reconhecimento de que sua diversidade deve ser preservada, valorizada e/ou
protegida enquanto tal (como indios, minorias religiosas, etc.). (CLEVE; FREIRE,
2014, p.92-93)

As ferramentas disponibilizadas para sanar essa desigualdade devem estar a
altura dessa proposta de inclusdo educacional, e ndo aquém do esperado para garantir um
minimo de formacdo linguistica, cultural e intelectual que garanta o desenvolvimento pleno e
igualitario do surdo. O surdo possui, como qualquer ser humano, o direito indisponivel a vida
em seu sentido amplo, o que inclui ter seus direitos de pleno desenvolvimento intelectual,
social e cultural equiparados aos ndo-surdos e demais membros da sociedade

A formagdo da identidade e da individualidade do surdo, pode e deve ser
elencada como direito da personalidade, considerando que tais direitos estdo entre o rol — nédo
taxativo — de direitos essenciais para a formacdo e manutencdo do ser humano. Szaniawski

ainda defende que

Nesse sentido, podemos afirmar que os direitos oriundos da natureza humana séo
verificados facilmente, porque manifestos e ainda assim, incontaveis. S&o
efetivamente, direitos absolutos, cujos limites s6 se encontram nos direitos dos
outros. Em sua natureza, porém, ndo podem nunca sofrer limitacOes.
(SZANIAWSKI, 2005, p.48)

A questdo da identidade como direito personalissimo, dentro desse contexto,
é de extrema relevancia. A formacdo da identidade depende de diversos fatores, dentre eles:

acesso a cultura da comunidade em que se esta inserido; comunicacdo dentro dos padroes;

artigo 5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: “Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin-
¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes: | - homens e mulheres
sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constitui¢do; [...]” (ARISTOTELES, 2002, p. 99)
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interacdo com iguais em mesma faixa etaria; contemplar outros surdos em posi¢fes de

destaque na sociedade; dentre outras. Como apresentado por Skliar

Quero enfatizar, nesta conclusdo, a importancia da identidade surda. Os surdos e 0s
ouvintes que simpatizam com a identidade surda precisam tornar-se lutadores contra
a certeza. E preciso comecar desde logo a pensar a identidade politica do surdo.
Como ele pode defender-se e ndo perder sua capacidade de ser sujeito surdo. Como
ele vai entrar em contato com a representacdo da politica de sua identidade. Quem
sabe 0s ouvintistas se comprometam junto aos surdos por um multiculturalismo
atento a especificidade da diferenca, afrouxando suas posicdes que mantém a
estratégia de reverter 0 surdo a sua maneira dominante em respeito aos direitos
universais para as condi¢des de desenvolvimento cultural e de justica. Os ouvintistas
ndo podem ficar na linha de pequenas concessdes, tém que ajudar nesta construcéo
do mundo surdo. (SKLIAR, 2010, p.72)

Dentro da sala de aula, no atual modelo educacional inclusivo, os colegas
sdo ouvintes e na maioria dos casos ndo se comunicam com o surdo. O(a) professor(a) é
ouvinte, as pessoas que ele contempla nos programas de televisdo sdo ouvintes, 0s que
ocupam posicoes de destaque dentro e fora de sua esfera de convivéncia, na maioria dos casos,
sdo ouvintes. Assim, o aluno surdo acaba segregado, sentindo-se inferior, sem perspectivas,
privado de construir sua identidade e expressar sua individualidade por pura barreira na

comunicagdo. Quadros e Perlin, asseveram que

Nas representacBes diferenciadas acerca de surdos que se destacaram e tiveram
influéncias ao longo da histéria, cada sujeito surdo torna-se participante obrigat6rio
em uma competicdo que vai determinar se vai ser estereotipado ou ndo, porque se
ndo “falar” ou “ouvir” como o esperado pela sociedade, podera ser definido como
possuidor de uma incapacidade ou de incompeténcia, como explica Grigorenko
(apud STERNB ERG e GRIGORENKO): “Rotular alguém como possuidor de uma
aptiddo ou de dificuldade de aprendizagem ¢é o resultado de uma interagdo entre o
individuo e a sociedade em que ele vive” (2003, p.16). LANE (1992) comenta que o
povo ouvinte, quando questiona “quem sdo os surdos”, levanta algumas suposicdes
sobre as representacdes dos mesmos através de leituras restringidas sobre o mundo
de surdos. N&o tendo onde se basear, podem ocorrer algumas suposi¢des distorcidas
e erroneas. Também explica WRIGL EY “(...) Se usarmos o modelo médico do
corpo, herdado do século XIX, a surdez é comumente vista como uma simples
‘condi¢do’ (1996, p.11). (QUADROS; PERLIN, 2007, p.20-21)

Ou seja, a imposicdo do modelo oralista prejudica o desenvolvimento da
identidade do surdo. Nesse sentido, Quadros e Perlin (2007, p.25) afirmam que: “Neste
discurso, o sujeito surdo, para estar bem integrado a sociedade, deveria aprender a falar,
porque somente assim poderia viver ‘normalmente’. Se ndo conseguir, é considerado ‘desvio’
[...]”

Essa situacdo deve ser observada com a cautela necessaria, pois privar o

aluno surdo da convivéncia e do contato com outros surdos pode ter consequéncias
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importantes em sua formagdo como ser. Interessante mencionar a histéria da premiada atriz
surda francesa Emmanuelle Laborit®, que retrata em sua autobiografia que, quando crianca,
ndo sabia Lingua de Sinais e que pensava que todos os surdos morriam ainda criancgas, pois

nunca tinha visto um surdo adulto na vida. A atriz relata que

Eu ndo sabia o significado de morte. Tornaram a explicar-me que tinha sido o fim,
que ele ndo voltaria nunca mais. "Nunca", eu ndo sabia o que era. "Morte" também
ndo. Finalmente entendi uma Unica coisa: morte era o fim, algo que terminava. Eu
julgava que os adultos eram imortais. Os adultos iam e vinham. Nunca acabavam.
Mas eu ndo. Eu havia de "partir". Tal como o gato. Ndo me imaginava como adulta,
via-me sempre crianca. Toda a vida. Julgava-me limitada ao meu estado atual. E
sobretudo achava que era unica, s6 no mundo. S6 a Emmanuelle é que é surda, mais
ninguém. Emmanuelle é diferente. Emmanuelle nunca ha de crescer. (LABORIT,
2000, p.23)

A interacdo e o aprendizado cultural estdo diretamente ligados a construgédo
da identidade do homem. Ao nascer, o ser humano se vé inserido em uma determinada

sociedade e ira desenvolver seu conhecimento de mundo a partir dela.

3 ACOMUNIDADE SURDA COMO MINORIA LINGUISTICA

As minorias linguisticas sdo grupos sociais que, dentro de determinada
nacdo que possui lingua oficial, utilizam outro idioma para se comunicar, seja por conta de
uma heranca cultural (exemplo dos indigenas) ou dificuldade no uso da lingua local (exemplo

dos imigrantes, dos surdos etc.). Lodi et al. Define que

“Grupo Minoritario” é uma expressdo que se origina numa experiéncia
especificamente europeia. Tem a sua emergéncia no contexto dos conflitos
nacionalistas no final do século XVIII e comegos do século XIX. Nesse contexto, 0
termo foi utilizado para caracterizar grupos nacionais ou étnicos que iniciaram a
viver uma experiéncia de subordinacdo por parte de outros grupos nacionais ou
étnicos|...]. O termo “minoria” nunca se refere a uma medida numérica de um grupo.
As vezes, inclusive, alguns grupos representam quantitativamente uma maioria
numa populagdo determinada — os negros na Africa do Sul, por exemplo. N&o é
entdo o quantitativo o que demarca o territério do minoritario e do majoritario, € sim,
um certo tipo de mecanismo de poder, aquele que outorga tal condi¢do: um
mecanismo de poder que a nossa tradigdo tentou traduzir em termos de uma relacdo
entre dominantes e subordinados. (LODI et al., 2009, p.9)

O método de abordagem — mormente a incluséo tradicional — utilizado para
o0 letramento dessas minorias € assunto a ser averiguado com a maior importancia. Em relacao

a comunidade surda, pode-se classifica-la como minoria linguistica, por se tratar de parcela da

5 Emmanuelle Laborit, nascida em 18 de Outubro de 1971, é uma atriz francesa e diretora do Teatro Visual In-
ternacional, além de ser surda de nascenca. (LABORIT, 2000, p.8)
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populacdo que luta para construir uma identidade linguistica e cultural, propondo o uso da
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua materna e primeira lingua, priorizando sua
cultura diferenciada como ponto de destaque. A legislacdo infraconstitucional elenca no rol de
grupos minoritarios a comunidade surda, conforme disposto na Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, em seu artigo 1° pardgrafo Unico, reconhece o grupo de surdos como uma

comunidade que utiliza a Libras para se comunicar. Transcreve-se da referida lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prdpria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL,
Lei n° 10436, de 24 de abril de 2002, p. 2)

Sendo minoria linguistica, a comunidade surda pode ser enquadrada no rol
de grupos mais vulnerdveis e que merecem a protecdo especial por parte do Estado, que
garanta a dignidade humana principalmente com relacdo ao acesso a educacdo de qualidade,
com respeito as diferencas, sem discriminacgdes. Bittar, quanto ao direito ao respeito, ratifica

que

Outro fator preponderante da personalidade moral que merece protecéo juridica é o
do respeito pessoal, a que cada pessoa faz jus, na conservacdo do bom
relacionamento necessario para a coexisténcia da sociedade. [...] Os conceitos que
constituem o nicleo do direito em causa, apartados do complexo da honra, sdo: a
dignidade, ou sentimento do valor moral, ou honorabilidade (que repele epiteto
desqualificador quanto a higidez moral da pessoa) e o decoro, sentimento ou
consciéncia da propria respeitabilidade (a que repugna o atributo depreciativo, de
ordem psiquica ou fisica) [...]. (BITTAR, 1995, p.131)

E necessario olhar para essas pessoas & luz da protecdo constitucional, para
que possa ser garantido o seu pleno desenvolvimento, como sujeitos de direito,
principalmente com relagéo ao sistema educacional inclusivo proposto na atualidade. A vista a
realidade podera assegurar o meio mais eficaz para proporcional tais necessidades. O
enquadramento da comunidade surda como minoria linguistica, contribui para o
fortalecimento desse grupo, facilitando o acesso a informagdo e contribuindo para

proporcionar o ideal de dignidade indispensavel a todos esses sujeitos.

4 MARCOS LEGAIS DA INCLUSAO: A INCLUSAO BILINGUE PROPOSTA PELA
LEI N° 13.146/2015
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A inclusdo como diretriz para o atendimento da pessoa com deficiéncia teve
seu marco inicial com a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, realizada em
Salamanca, na Espanha, em 1994. A Declaracdo de Salamanca, documento contendo o0s
consensos e diretrizes tomadas durante a conferéncia, retomam toda a trajetoria da conquista
dos direitos fundamentais, destacando a educagado nesse processo.

A Declaracdo de Salamanca preconiza as diretrizes do atendimento

educacional, inclusive, e convoca 0s paises signatarios para que

[...] atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais. ¢ adotem o
principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas
as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de
outra forma. (ESPANHA, 1994, p.2)

Nesse sentido, os paises signatarios — dentre os quais o Brasil —
deveriam implantar o atendimento inclusivo em seus sistemas publicos de educacéo, adotando
essa forma de atendimento para os alunos da educagdo especial na forma de lei ou politica.
Segundo os consensos construidos na referida conferéncia sobre a efetivacdo dessa forma de

atendimento

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emaocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagdo nbmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais
condigBes geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No
contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais” refere-se a
todas aquelas criangcas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcgdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criangas experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagao.
Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem-sucedidamente, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em
arranjos educacionais feitos para a maioria das criangcas (ESPANHA, 1994, p.3)

O foco da Declaracéo de Salamanca é discutir, principalmente, os principios
dessa nova forma de atendimento, dentre eles: aspectos relativos as formas de estruturacdo e
financiamento, &reas prioritarias de acdo nos diversos niveis de ensino e recrutamento e
treinamento de educadores. Os detalhamentos referentes a implementagéo da incluséo nos

sistemas regulares de ensino e como este sera operacionalizado ndo séo objeto da Declaragéo
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de Salamanca, restando aos paises signatarios a sua regulamentacao.

Partindo do que foi assumido na Conferéncia de Salamanca, o Brasil passa a
dispor, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, nos artigos 58 e seguintes,
sobre a educacéo para portadores de necessidades especiais.

Dessa forma, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), acrescenta
detalhes a respeito de como a inclusdo sera operacionalizada no sistema regular de ensino. A
mesma lei, dessa forma, dispde a respeito de adaptacdes concernentes a curriculos e métodos,
uma organizacdo especifica e servigcos complementares de apoio e professores do ensino
regular capacitados para atuar com alunos inclusos em salas regulares. Em linhas gerais, 0
dispositivo legal vai “desenhando” como seria a implantagdo da inclusdo como forma de
atendimento a pessoa com deficiéncia.

Mais detalhes a respeito da organizacdo do atendimento inclusivo na rede
regular de ensino séo encontrados na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva, (Brasil, 2007) em que o MEC e a SECADI (Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) fazem um balanco sobre a experiéncia do
atendimento inclusivo, bem como destaca 0 aumento das matriculas das pessoas com
deficiéncia, gracas a essa forma de atendimento. O documento destaca a trajetéria do Brasil
na implantacdo da inclusdo e detalha como, nessa trajetdria, foram se delineando formas de
operacionalizar a incluséo.

Para atender as especificidades do atendimento a pessoa com deficiéncia na
rede regular de ensino, a politica destaca o papel do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o qual foi se desenhando como servigo de suplementagdo e complementagdo ao ensino
regular, feito em contraturno, para atender os alunos inclusos a rede regular. Apontado como

uma diretriz na politica

O atendimento educacional especializado tem como fungéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas & escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Dentre as atividades de
atendimento educacional especializado sdo disponibilizados programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagégica do
ensino comum. O atendimento educacional especializado é acompanhado por meio
de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliacio da oferta realizada nas
escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional especializados
publicos ou conveniados. (BRASIL, 2007, p. 12)
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O AEE, dessa forma, se estabelece como diretriz no que se refere a inclusao,
uma vez que detalha uma forma, ou estrutura, de atendimento especificos para os alunos
inclusos. No que diz respeito a inclusdo pensada para os alunos surdos, a politica ja destaca a

natureza a qual o AEE voltados a esses alunos deve assumir

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacdo bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para estudantes surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o0 ensino da Libras para os demais estudantes da escola. O atendimento
educacional especializado para esses estudantes é ofertado tanto na modalidade oral
e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o
aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular. (BRASIL,
2007, p. 12)

Nesse sentido, a Lei 10.436/2002, a qual oficializa a Libras como Lingua
oficial da comunidade surda em territério nacional, contribui para formacdo do entendimento
de que, aos surdos, deve ser assegurada uma educacao bilingue. O AEE, entdo, seria 0 espaco
em que o surdo, incluso na rede regular de ensino — cuja maioria ou totalidade do publico é
ouvinte — teria complementado o ensino de Libras, bem como estabeleceria o vinculo com a
lingua portuguesa enquanto segunda lingua.

O Decreto 5.626/2005, o qual detalha as formas de inclusdo para os
surdos, também segue as mesmas diretrizes — compreendendo o surdo como parte de uma
minoria linguistica.

Nesse decreto, se tem o detalhamento mais especifico a respeito de como
sera 0 atendimento inclusivo voltado aos surdos. Trés pontos se destacam nesse sentido, a
saber: Presenca de tradutor intérprete de Libras (TILS) na sala de aula do ensino regular; AEE
especifico para alunos surdos, o qual sistematizara tanto ensino de Libras como
suplementacdo em Lingua Portuguesa como segunda lingua; Adaptacdes no que diz respeito
aos aspectos estruturais de lingua portuguesa, uma vez que para os surdos essa lingua se
configura como uma segunda lingua. Logo, o desempenho destes alunos em Lingua
portuguesa sera coerente com 0 uso que estes fazem dela.

A difusdo da Libras na comunidade escolar, a qual se encontra prevista no
decreto, deve acontecer para que a inclusdo seja de fato bilingue.

Como demonstrado nesse trabalho, o surdo possui uma maneira diferente de
constituicdo da linguagem (visual-espacial), necessitando de metodologia de ensino que

utiliza a Libras — pois é a lingua natural para o surdo, que o faz compreender o mundo e
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desenvolver-se em paridade com os ndo-surdos, usufruindo de todo o seu potencial como ser

humano. Dentro, ainda, dos ideais propostos pelos Doutores Surdos®

Vérias pesquisas mostram que os surdos melhor incluidos socialmente sdo os que
estudam nas Escolas Bilingues, que tém a Lingua de Sinais brasileira, sua lingua
materna, como primeira lingua de convivio e instrugdo, possibilitando o
desenvolvimento da competéncia em Lingua Portuguesa escrita, como segunda
lingua para leitura, convivéncia social e aprendizado. Ndo somos somente nds que
defendemos essa tese. Reforcamos que hd um numero relativamente grande de
mestres e doutores, pesquisadores de diversas areas de conhecimento, além de
professores de ensino basico e superior, que identificam essa realidade e atuam nessa
luta conosco. Todos os pesquisadores sérios proclamam que as ESCOLAS
BILINGUES PARA SURDOS, cujas linguas de instrugdo e convivio sio a Libras
(L1) e o Portugués escrito (L2), sdo os melhores espacos académicos para a
aprendizagem e inclusdo educacional de criancas e jovens surdos. (CAMPELLO et
al., 2012)

Na atualidade, a Libras é reconhecida como meio mais adequado para a
educacao de surdos. O legislador patrio, reconhecendo essa realidade, regula o que passa a ser
um direito do surdo, com o advento da Lei n° lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, 0 acesso
ao intérprete de Libras, dentro do atual sistema educacional, bem com reconhece a Libras

como meio legal de comunicacdo. A referida lei assenta:

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressido a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 30 As instituigdes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacéo
de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacéo vigente.
Paragrafo Gnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2002, p.1)

Os Doutores surdos, em sua carta aberta, concluem que

Uma educacgdo bilingue para estudantes surdos e ouvintes, que inclua a lingua de
sinais como a principal lingua de instrucdo, enquanto a lingua escrita do pais é

® Grupo de doutores surdos que redigiu uma carta aberta ao Ministro da Educagdo em 2012
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utilizada para ensinar a ler, significa incorporar esta mudanca de paradigma. A
transposicdo dos alunos com deficiéncias para a educacdo regular deve levar em
consideracdo o papel importante que o apoio de pares de outras criangas com
deficiéncias pode desempenhar no aprendizado, como para criangas surdas, bem
como promover habilidades de lideranca das criancas com deficiéncias. As criancas
surdas precisam ser incluidas primeiramente através da lingua e da cultura mais
apropriada antes de serem incluidas nas diferentes areas da vida em estagios
posteriores, por exemplo, no ensino médio e superior, bem como na vida
profissional. O apoio dos pares é necessario. Rogamos-lhe, Senhor Ministro, que
GARANTA AS ESCOLAS BILINGUES, COM INSTRUCAO EM LIBRAS E
EM PORTUGUES ESCRITO, NAS DIRETRIZES EDUCACIONAIS DO
MEC e que REFORCE a importancia de sua inclusdo no PNE. Essas escolas
respeitam a especificidade linguistico-cultural das criangas e jovens surdos e
sua viabilidade representa a garantia ao direito que os surdos tém a uma
educacdo bilingue especifica, a qual permite o convivio entre seus pares (em
ambientes linguisticamente adequados). Essa agdo é verdadeiramente inclusiva,
pois garante ndo somente o convivio social, mas o acesso pleno ao conhecimento e
as condigdes idénticas para que, no futuro, essas criancas e jovens surdos possam ser
incluidos efetivamente na sociedade. Esses sdo o0s mais bdsicos direitos
constitucionais garantidos a todos os brasileiros. Desejamos que ndo sejam furtados
de nenhum surdo brasileiro e, por isso, contamos com vossa sabia intervencdo em
nosso favor. (CAMPELLO et al., 2012, grifo nosso)

Como descrevem Galvdo e Banks-Leite, no caso do menino selvagem,
encontrado no sul da Franca em 1799, batizado posteriormente de Victor de Aveyron, com
cerca de onze anos de idade. Ao ser privado da construcdo adequada da linguagem, as
consequéncias foram praticamente irreversiveis, mesmo com posteriores intervencdes

médicas e terapéuticas.

Os relatorios de Jean Itard sobre o processo de desenvolvimento e de educagdo do
menino Victor de Aveyron permitem aprofundar a reflexo sobre os efeitos da
privacdo do contato social sobre o desenvolvimento humano. O estado em que foi
encontrado o menino, depois de varios anos vivendo isolado na floresta, deixa
patente a condi¢cdo de animal social do homem que, para se constituir como ser
humano precisa viver entre humanos. Essa situacdo-limite evidencia como até
fungdes que nos parecem tdo “naturais”, como as sensoriais, t€ém também sua
constituicdo profundamente marcada pelas condigdes sociais. (GALVAO; BANKS-
LEITE, 2000, p. 83)

Os impactos negativos sdo severos, podendo ser, até mesmo, irreversiveis.
Fernandes e Moreira (2009), apontam que € necessaria a implementacdo de uma politica
linguistica séria de difusdo e preservacdo da Libras, a obrigatoriedade do ensino da Libras
como segunda lingua para estudantes ndo-surdos, desde a educacao infantil, nas escolas em
que estiverem matriculados estudantes surdos, sendo facultativa nos demais estabelecimentos,
além de outras medidas.

Ocorre, dentro do atual sistema educacional inclusivo, a ideologia de

difusdo e acesso da Libras dentro da sala de aula convencional, 0 que, como anteriormente
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demonstrado e por condig¢des diversas, possui um maior carater de segregacao do que inclusao.
Por essa razdo o surdo precisa interagir com outros surdos, desenvolver sua personalidade e

intelecto da maneira que melhor Ihe atende, ou seja, dentro do grupo de seus semelhantes.

5 CONCLUSAO

Dentro das discussfes apresentadas sobre os direitos fundamentais e direitos
da personalidade, propomo-nos a investigar o impacto gerado pelo sistema educacional
inclusivo tradicional, aos olhos dos direitos fundamentais e direitos da personalidade,
considerando a condicao bilingue e as especificidades linguisticas e culturais que envolvem a
educacdo de surdos. A grande questdo é se o direito ao pleno desenvolvimento das
capacidades intelectuais dos alunos surdos estaria sendo atendido por esse sistema.

Dentro do atual modelo de imerséo do surdo num ambiente de ouvintes, o
desenvolvimento da Libras — e por consequéncia da lingua e da comunicacéo — fica limitado,
pois o0 surdo acaba interagindo com uma maioria de ouvintes que ndo sabem com
profundidade a Lingua de Sinais — ouvintes que deveriam receber instrucdes de Libras, para
recepcionar o surdo, mas na pratica isso dificilmente ocorre —, de modo que h& uma
segregacado velada dentro da inclusdo, em que pese a presenca do intérprete de Libras que, por
mais qualificado que seja, ndo pode suprir a falta do convivio social de um ambiente em que
todos os participantes utilizam a Libras como meio principal de comunicacgdo. A inclusdo pura,
no caso dos surdos, prejudica o aprendizado e, como um efeito cascata, 0 desenvolvimento da
linguagem, do pensamento, do aprendizado da lingua portuguesa, do conhecimento, da cultura,
etc.

Quando se priva um determinado sujeito da comunicacdo e, por
consequéncia, da construcdo da linguagem — pois o surdo constrdi a linguagem de maneira
visual-espacial — priva-se 0 sujeito da propria construcdo do pensamento, pois uma pessoa
sem linguagem ou com mal desenvolvimento desta, apresenta comportamento e pensamentos
com evidente caréncia de desenvolvimento.

Portanto, aos olhos do direito, o uso de metodologias inadequadas de ensino
afeta a formacéo social e pedagogica e o desenvolvimento da linguagem e do pensamento
humano e, por consequéncia, afronta o direito fundamental da formagdo da propria
personalidade, da liberdade de expressdo e de pensamento, além de causar prejuizos aos

direitos a educacdo e desenvolvimento intelectual plenos.
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Isto posto, pelas razbes apresentadas, o modelo educacional inclusivo
classico, da forma que ¢ praticado hoje, fica aquém até mesmo ao ideal e pode ndo ser o mais
adequado, sendo prejudicial a formacdo e desenvolvimento dos surdos. O ensino basico com
uso da Libras como lingua materna, tendo a lingua portuguesa escrita apenas como segunda
lingua — dentro de ambientes bilingues de ensino — permite que o surdo possa desenvolver
todas as suas potencialidades, com dignidade (pois ndo h& barreiras de comunicagdo), sem
privacdo do pensamento. Sdo inUmeras as vantagens que o ambiente bilingue e o convivio
com outros surdos podem proporcionar ao surdo em formacdo, desde a concepcao da
identidade, construcdo da linguagem de maneira adequada, desenvolvimento intelectual pleno
— respeitadas as particularidades de cada individuo — etc.

Assim, conclui-se que o atual sistema educacional inclusivo puro ou
tradicional, em face de todos os assuntos abordados no presente artigo, apresenta condigdes
materiais que ferem dos direitos fundamentais e direitos da personalidade dos surdos, maxime
pela aplicacdo do disposto na Declaracdo de Salamanca sobre necessidades educativas
especiais, devendo esta metodologia ser gradativamente modificada ou, até mesmo, afastada
das escolas, primando-se pelo modelo bilingue de ensino, em ambientes adequados que
respeitem as particularidades e os direitos do surdo enquanto ser humano, na medida de sua
diferenca, sem deixar de considerar esses individuos pertencentes a uma minoria linguistica,
com criacdo, pelo poder pablico, de politicas publicas adequadas a esse grupo especifico de

individuos.
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