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[11 ENCONTRO VIRTUAL DO CONPEDI
PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

Apresentacdo

O Grupo de Trabalho Pesquisa e Educagdo Juridica teve seus trabalhos apresentados a
distancia, de forma sincrona, por meio de plataforma virtual especifica, que reuniu, ao vivo,
seus integrantes na tarde do dia 25 de junho de 2021, durante o 11l ENCONTRO VIRTUAL
DO CONPEDI, realizado entre os dias 23 a 28 de junho de 2021.

As apresentacOes foram divididas em quatro blocos, sendo que em cada um dos mesmos
houve a exposi¢ao dos respectivos artigos aprovados, em sequéncia, sendo, ao final de cada
bloco, aberto espaco para o respectivo debate.

Segue abaixo a descricdo dos artigos apresentados, ressalvando-se que ndo fazem parte dos
Anais aqueles direcionados diretamente a Revista de Pesquisa e Educacdo Juridica do
CONPEDI, em funcéo de sua selecdo especia para publicagdo na mesma.

No primeiro bloco foram apresentados e debatidos sete artigos, a seguir descritos:

O artigo METODOLOGIAS EMPIRICAS NA PESQUISA DO DIREITO: A ANALISE DE
CONTEUDO, de autoria de Emerson Wendt , Ignécio Nunes Fernandes e Valquiria Palmira
Cirolini Wendt, TRATA analisa os contornos da Pesquisa Empirica em Direito no Brasil,
especialmente técnicas de andlise dos dados e informacfes alcangados durante o trabalho
cientifico. Questiona 0 quanto de pesquisa empirica e 0 quanto, dentro dela, comporta de
metodologias especificas, como a andlise de contelido, objeto do estudo, focado no evento
Sociology of Law (de 2015 a 2019), um dos maiores eventos de sociologiajuridica no Brasil.
Adota, dedutivamente, um misto metodol6gico de revisdo bibliogréfica e de analise
documental dos anais do referido evento, com abordagem temética critica sobre a técnica de
andlise de contetido no Direito.

O artigo ETICA NA PESQUISA: A NECESSIDADE DE PARAMETROS PARA O
REAPROVEITAMENTO DE IDEIAS E TEXTOS COMO MEIO DE SE EVITAR O
AUTOPLAGIO, de autoria de Stéfani Clara da Silva Bezerra, Alexandre Antonio Bruno da
Silva e Amanda Ingrid Cavalcante de Morais parte da perspectiva de que o autoplagio virou
pauta de discussdo nas instituicdes de pesguisa apds a ocorréncia de casos que afetaram
diretamente a comunidade cientifica. Ressalta que a fraude ndo acontece simplesmente na
reutilizacdo de ideias ja publicadas, mas nho modo como se faz, e que 0 que caracteriza o



autoplagio € adivulgacdo parcial ou integral de obraja publicada sem a devida individuagao.
Postula que tal prética pode ser evitada pela adocdo de diretrizes éticas e de integridade,
trazidas pelo CNPq por meio da Portarian. 085/2011.

O artigo O BOM E VERDADEIRO ESTUDO DE DIREITO COMPARADO, de autoria de
Maria Gabriela Staut, tendo por premissa que num mundo cada vez mais complexo e
globalizado, o direito comparado assume papel primordial na busca por solucdes de outros
paises, parte de uma breve evolucdo historica do direito comparado em busca de sua
relevancia para os dias atuais e seus principais objetivos, enfrentando a problemética que
assumem os conceitos nos diferentes paises e aimportancia dos variados métodos que podem
ser utilizados no estudo comparativo de acordo com o objetivo pretendido. Ao final, sugere
um roteiro geral a partir do qual o estudioso pode se utilizar para desenvolver um bom e
verdadeiro estudo de direito comparado.

O artigp A FUNCAO POLITICO-ACADEMICA DAS INSTITUICOES DE ENSINO

SUPERIOR SOB A OTICA DO SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, de autoria de Franco
Pereira Silva e Helena Beatriz de Moura Belle, tendo por pano de fundo a perspectiva de que
a Constituicdo Federal de 1988 legisla sobre educacéo e, ndo raramente, o Supremo Tribunal

Federal, seu intérprete maximo, é requerido a manifestar sobre este direito fundamental, tem
por objetivo investigar decisdes desta Corte concernentes ao papel politico de instituicoes,

como a garantia do funcionamento de Centros Académicos, do Programa Universidade para
Todos e o0 “Escola sem Partido”. Adotou método dialético, metodologia qualitativa, técnica
de pesguisa em fontes primarias do direito e bibliografias especializadas. Concluiu que o
Tribunal tem se posicionado pela universidade como institui¢do autdbnoma, plural e essencial
no combate as desigual dades.

O artigo CINEMA E DIREITO: NOVOS DESAFIOS, de autoria de Leatrice Faraco Daros e
Leticia Albuquerque, trata da problematica do ensino juridico e aborda a utilizacdo do
cinema como ferramenta didético-pedagdgica que podera auxiliar na formacdo de um
profissional do direito mais adequado aos desafios que a contemporaneidade propde. Dessa
forma, contextualiza o ensino juridico no Brasil de perfil tradicional e, na sequéncia aborda a
guestdo da utilizacdo da arte no ensino do Direito, especificamente do Direito e do Cinema,
apontando o Cinema como uma ferramenta didatico-pedagdgica capaz de trazer qualidade
para 0 ensino juridico. O método utilizado foi dedutivo com a técnica de pesquisa
bibliografica e documental.

O artigo O SUJEITO-CIDADAO COMO PROTAGONISTA DO DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL POR INTERMEDIO DA EDUCACAO: A CONTRIBUICAO DE



EDGAR MORIN, de autoria de Elouise Mileni Stecanella e Giovanni Olsson, tem como
objetivo compreender como a educagao contribui para que o cidaddo desenvolva préticas de
desenvolvimento sustentavel, sob um viés de Edgar Morin. Por meio de um estudo tedrico, a
pesquisa utiliza a técnica bibliografica, com emprego de obras especificas sobre a temaética,
além do uso de documentos de organizacdes internacionais direcionados ao assunto. Aduz
gue, por meio de ideais dispostos por Edgar Morin em “Os sete saberes necessarios a
educacao do futuro”, a educacdo é essencial para que o sujeito-cidaddo promova agdes para
um desenvolvimento sustentével.

O artigp DESAFIOS DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL NO SECULO XXI:
METODOLOGIA TRADICIONAL VERSUS METODOLOGIA PARTICIPATIVA, de
autoria de Lais Sales Biermann e Denise Almeida De Andrade, busca analisar os métodos de
ensino participativo, a partir de uma andlise comparativa com o modelo tradicional-
expositivo de ensino. Nessa perspectiva, estuda o modelo de aprendizagem ativa, e
posteriormente, a sua influéncia no alcance de uma estrutura educacional mais democratica.
As novas exigéncias sociais e educacionais sdo contextualizadas ante a Globalizacéo e a
Pandemia atual, ponderando as contribui¢des e 0s desgj ustes encontrados nesse contexto. Por
fim, elenca cinco métodos de ensino participativo, refletindo, apos, a respeito do modelo
pedagogico ideal para o século XXI. Utiliza pesquisa tedrico-bibliogréfica e documental,
sendo a abordagem qualitativa.

No segundo bloco foram apresentados e debatidos oito artigos, a seguir descritos:

O artigo A POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM DIREITO NO BRASIL COMO
EXPRESSAO DA DESIGUALDADE SOCIAL REGIONAL, de autoria de Maria Lirida
Calou de Araljo e Mendonca, Francisco Alysson Da Silva Frota e Aurineide Monteiro
Castelo Branco, afirma que as desigualdades sociais entre as regifes acabam por se refletirem
nos programas de pds-graduacéo stricto sensu em direito no Brasil. A pesquisa analisa até
gue ponto os programas de pos-graduacdo stricto sensu em Direito no Brasil reproduzem as
desigualdades sociais regional. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliogréfica
documental, de cardter exploratoria, mediante analise de artigos e livros doutrinérios, com
uma abordagem qualitativa, de natureza tedrica e empirica. Conclui que alguns programas de
pos-graduacdo, ecoam a desigualdade regional, especialmente quando se faz o recorte de
guantitativo de programas, de docentes, agueles com titulagdes no exterior, por consequéncia
na producdo intelectual.

O artigo A DIDATICA E O FUTURO DA DOCENCIA JURIDICA DIANTE DASNOVAS
TECNOLOGIAS, de autoria de Ana Carolina Neiva Gondim Ferreira Gomes e Emilia



Aguiar Fonseca Da Mota, tem por objetivo discutir o uso das TICs empregadas no processo
de ensino-aprendizagem no ensino juridico e o papel dos “novos’ professores e alunos frente
aos desafios relativos ao uso dessas tecnologias. Emprega o método hipotético-dedutivo de
abordagem, a partir de uma investigacéo tedrica. O trabalho analisa as caracteristicas do
ensino no Brasil, e didética dos cursos juridicos, e as hovas tecnologias em relacéo ao futuro
da docéncia. Concluiu que o processo de mudanca esbarra em obstacul os, entre 0s quais se
destacam a auséncia de conhecimentos didati co-pedagogi cos dos docentes e a elaboracdo dos
curriculosjuridicos pelas |ES.

O artigo (RE)PENSANDO O ENSINO JURIDICO NO CONTEXTO DE PANDEMIA, de
autoriade Maria Vital Da Rocha e Larissa de Alencar Pinheiro Macedo, prop8e-se a estudar
a legislacdo para o ensino juridico remoto, no cenario pandémico, e a adocéo de
metodol ogias ativas nos cursos de Direito. Na primeira secéo, fala das normas editadas pelo
Ministério da Educacdo para o periodo pandémico, em confronto com as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais, cuja implantacdo foi adiada em razdo da COVID-19. Na Ultima,
aborda os reflexos do ensino remoto emergencial nos cursos de Direito. Conclui que a
mudanca na forma de ensinar repercute na formagdo humana do discente, indo além da
transmissdo do contelido. A metodologia € qualitativa, de natureza pura e com objetivo
exploratorio.

O artigo A BAIXA QUALIDADE DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL E O POTENCIAL
DAS METODOLOGIAS ATIVAS PARA ALTERACAO DESTE CENARIO, de autoria de
Andryelle Vanessa Camilo Pomin, tem por objetivo analisar as metodologias ativas que
surgiram no contexto de ineficiéncia do método tradicional de lecionar, que colocam o aluno
como protagonista de sua aprendizagem. Neste contexto, destaca que o papel do professor €
de capital importancia, posto que assumira a funcéo de mediador para que seus alunos
alcancem os objetivos profissionais almejados. Afirma que a educacéo e o ensino juridico de
gualidade estdo intimamente relacionados a promocgdo dos direitos da personalidade A
pesquisa é descritiva, desenvolvida pelo método bibliografico, consistindo no levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e el etronicos.

O artigp O ENSINO JURIDICO NOS CURSOS DE DIREITO E A

INTERDISCIPLINARIDADE: DEMANDA ADVINDA DA RESOLUCAO MEC 05/2018,
de autoria de Carina Deolinda Da Silva Lopes e Franceli Bianquin Grigoletto Papalia, traz
uma analise da implementacdo da interdisciplinaridade nos Cursos de Direito, frente a
alteracOes trazidas pelo Conselho Nacional da Educacdo pela Resolucéo n. 5/2018. O artigo
analisa a forma como a interdisciplinaridade é concretizada junto aos cursos de direito, e
como deve estar descrita no projeto pedagogico do curso, no curriculo, para além dos



documentos. Para tanto, utiliza 0 método descritivo e a técnica é a tedrica conceitual,
envolvendo abordagem de alguns conceitos, tais como interdisciplinaridade, projeto
pedagdgico e curriculo.

O artigo A COLONIALIDADE DO ENSINO JURIDICO NACIONAL: IMPLICACOES DO
MODELO LUSITANO NA FORMACAO DOS CURSOS DE DIREITO NO BRASIL, de
autoria de Luiz Gustavo Tiroli , Marcella da Costa Moreira de Paiva, tem como objetivo
analisar as influéncias do modelo de ensino juridico praticado na Universidade de Coimbra
durante o periodo imperial brasileiro no ensino atual e as suas repercussdes. O método
adotado é o hipotético-dedutivo e a técnica empregada a revisdo bibliogréfica. Conclui que a
colonialidade do ensino juridico esta imbricada na formac&o do estado e da intelectualidade
brasileira e a sua modificagdo envolve uma des(re)construcédo da ideologia, do curriculo e da
relacdo docente-discente no ensino, que repercutira na estrutura de poder do pais, na
democracia e na aplicacéo das politicas publicas.

O artigo A RAZAO COMUNICATIVA E A CRISE DO ENSINO JURIDICO NACIONAL:

SUPERACAO DO VERBALISMO BACHARELESCO PELO PRATICA DE ENSINO

DINAMICA-COMUNICATIVA, de autoria de Luiz Gustavo Tiroli , Natalia Maria Ventura
da Silva Alfaya e Marcella da Costa Moreira de Paiva, tem como objetivo avaliar o

verbalismo predominante na pratica de ensino nos cursos de Direito e propor uma alternativa
dinamica-comuni cativa como estratégia para superacao dessa realidade a partir das premissas
da teoria do agir comunicativo. O método adotado é o hipotético-dedutivo e a técnica
empregada a revisdo bibliografica. Conclui que a pratica comunicativa extraida dos

pressupostos tedricos de Jirgen Habermas pode contribuir para a superacéo do verbalismo na
formacao critica e reflexiva dos discentes, ressaltando aimportancia da postura do docente na
reformulacéo do ensino juridico nacional.

O artigo APRENDIZAGEM ATIVA E O ENGAJAMENTO DE ESTUDANTES DE
DIREITO: EXPERIENCIAS DE UMA DISCIPLINA HIBRIDA NO ENSINO REMOTO
INTENCIONAL, de autoria de Jeciane Golinhaki, partindo da perspectiva de que a pandemia
da Covid-19 exigiu dos cursos de Direito adequacdes do ensino presencial para o remoto,
busca, através de estudo de caso, avaliar o impacto de um plangjamento com metodologias
ativas no engajamento de estudantes de Direito, em uma disciplina hibrida realizada no
modelo de ensino remoto intencional. A investigacdo que serviu de base compreendeu trés
turmas de uma instituicdo privada e foi constituida pela aplicacdo de estratégias ativas de
aprendizado e andlise de dados quantitativos de engajamento dos académicos. Como
resultado, conclui que estratégias ativas de aprendizado geram um aumento no engajamento
dos estudantes no model o de ensino remoto intencional.



No terceiro bloco foram apresentados e debatidos oito artigos, a seguir descritos:

O artigo METODOLOGIA DE ENSINO PARTICIPATIVO DE DIREITO AMBIENTAL
POR MEIO DA ANALISE DA DECISAO DA CORTE CONSTITUCIONAL DA

COLOMBIA DE ELEVAR O RIO ATRATO A CONDICAO DE SUJEITO DE

DIREITOS., de autoria de Gina Vidal Marcilio Pompeu e Patricia Albuguerque Vieira vem
de encontro a demanda bibliografica sobre a importéncia da utilizacdo das técnicas de
metodol ogias ativas para 0 ensino na graduacao universitaria em Direito, especificamente na
disciplina de Direito Ambiental, muitas vezes, subestimada pelos alunos. A metodologia
envolve pesquisa interdisciplinar, com orientacdo epistemoldgica na teoria critica, a
congregar teoria e praxis na articulacéo do direito ambiental, do direito a educacéo e da
didatica do ensino juridico. Diante da relevancia do giro ecocéntrico, entende que a utilizacéo
da metodol ogia participativa de ensino insere o académico na visdo multifacetada composta
pelos direitos da natureza, ordem social e ordem econdmica.

O artigo O ENSINO JURIDICO DA MEDIACAO: UMA ABORDAGEM
TRANSDISCIPLINAR, de autoria de Keila Andrade Alves Rubiano e Frederico de Andrade
Gabrich, utilizando método dedutivo e referenciais tedricos do CPC (Lei n. 13.105/2015), da
Resolugdo CNJ n. 125/2010 e da Resolugdo MEC n. 5/2018, analisa o direcionamento do
ensino juridico brasileiro para a melhor compreensdo dos métodos consensuais de solucéo de
conflitos, como a mediacdo, e a necessidade de buscar uma abordagem transdisciplinar da
mesma. Também aborda a transdiciplinaridade como possivel caminho para a adequacdo do
ensino juridico aos novos tempos e suas rapidas transformacgdes, bem como o respaldo
juridico normativo para essa alteracdo de perspectiva.

O artigo MEDIACAO DE CONFLITOS E O PROFISSIONAL DO SECULO XXI: UMA
ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DAS SOFT SKILLS NO ENSINO JURIDICO, de
autoria de Lilia Maia de Morais Sales e Tais Tavares Vieira Pessoa e Gabriela V asconcel os
Lima, ressalta que o mercado de trabalho, durante muito tempo, priorizou o conhecimento
técnico e a formagdo académica ao avaliar os trabalhadores, 0 que ndo mais condiz com a
necessidade atual. Nesta perspectiva, tem por objetivo analisar o potencial do treinamento em
mediacdo de conflitos para o alinhamento do ensino juridico as necessidades do século XXI.
Utiliza pesguisa documental e bibliogréfica, e conclui que é necessaria uma reformulacéo do
ensino juridico, visando formac&o profissional ndo s com contelidos técnicos, mas com o
desenvolvimento das habilidades que o mercado de trabalho exige e 0 sistema de justica vem
estimulando.



O artigo DIDATICA DA DISCIPLINA “FORMAS CONSENSUAIS DE SOLUCAO DE
CONFLITOS’ E A ADOCAO DA ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL, de autoria
de Barbara Miqueline Peixoto de Freitas e Raquel A. Marra da Madeira Freitas, ressalta que
na disciplina “Formas Consensuais de Mediacdo de Conflitos’ estdo presentes, além do
conceito mediacdo de conflitos, mediagbes de outra natureza. Nesta perspectiva, tem como
objetivo abordar estas mediacdes e derivar algumas reflexdes para 0 ensino nesta disciplina.
Utiliza pesquisa bibliografica, ndo sendo especificado um periodo temporal. Identifica que,
além da mediagdo como prética caracteristica do ser humano e suas implicacdes para a
mediacdo de conflitos, a mediacdo cognitiva e a mediagdo didatica sGo processos importantes
para 0 ensino. Conclui argumentando a favor da necesséria articulagdo didatica das varias
mediagdes presentes na disciplina “ Formas Consensuais de Mediacdo de Conflitos’.

O artigo A IMPORTANCIA DA INCLUSAO DE PRATICAS COLABORATIVAS NO
ENSINO JURIDICO - A NECESSIDADE DE EDUCAR PARA A
DESJUDICIALIZACAO, de autoria de Maini Dornelles e Fabiana Marion Spengler, tem por
objetivo responder o seguinte problema de pesquisa: em que medida a insercéo de préticas
colaborativas no ensino juridico podera educar o futuro jurista para a desudicializacéo do
acesso a justica? Utiliza o método de abordagem dedutivo e de procedimento bibliografico.
Nesta perspectiva, 0 texto objetiva verificar se incluir praticas colaborativas no ensino
juridico podera educar juristas para a degjudicializacdo do acesso ajustica.

O artigo AS DIFICULDADES DO ENSINO NA INTERSECCAO ENTRE A MEDICINA E
O DIREITO, de autoria de Ermelino Franco Becker, ressalta que o ensino da medicina legal
e pericial aos alunos de medicina e direito possui caracteristicas complexas por ser uma érea
de intersecdo entre as duas ciéncias. Destaca que a compreensdo da diferenca entre o
aprendizado e treinamento epistemol 6gico de cada um dos cursos é essencial para 0 bom
desempenho da pericia e sua interpretacdo, postulando que mudancgas no ensino podem
aproximar os profissionais e desenvolver uma prética juridica mais homogénea e com
resultados mais justos.

O artigo METODOLOGIAS ATIVAS NOS CURSOS DE DIREITO: NOTAS ACERCA DA
UTILIZAGAO DO METODO DO CASO, de autoria de Manoel Monteiro Neto e Horécio
Wanderlei Rodrigues, tem como objeto as possibilidades de aplicacdo do método do caso no
ensino do Direito por meio de abordagem qualitativa e procedimento bibliografico. A
pesquisa busca apresentar uma alternativa viavel, ja testada, como forma de resolver o
problema identificado, qual seja o distanciamento entre a realidade e a educacéo juridica
atualmente praticada. Afirma que estabel ecer metodol ogias ativas é o caminho jaidentificado
no campo da pedagogia e que na area do Direito o0 método do caso € uma alternativa ja



devidamente corroborada. Conclui que a aplicacéo desse método deve trazer significativos
resultados na aprendizagem e na compreensdo do Direito, se adequadamente utilizada.

O artigo EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: UMA ALTERNATIVA A CRISE DO
ENSINO JURIDICO SOB A OTICA DO PENSAMENTO DECOLONIAL, de autoria de
Priscila Tinelli Pinheiro, TRATA As marcas da colonialidade assolam 0s cursos juridicos,
sendo um traco dessa heranca a estrutura da aula juridica, em que o espaco é exclusivo do
professor e, ao aluno, conferido um papel secundério. Para superar a crise do ensino juridico
e cumprir a Resolucdo 09/2004, a qual prevé a implementacéo, pelos cursos de Direito, de
uma solida formacdo humanistica, objetiva-se uma andlise decolonial sobre o processo de
ensino. Para tanto, sera analisada uma producéo dial 6gica de conhecimento, que privilegie a
concepcao decolonial no pensamento pedagdgico em Paulo Freire, por meio de uma
pedagogia da decolonialidade como expressdo emancipadora e libertadora

No quarto bloco foram apresentados e debatidos quatro artigos, a seguir descritos:

O artigo A NECESSIDADE DE UMA AVALIACAO MULTIDIRECIONAL NO ENSINO
JURIDICO CONTEMPORANEO, de autoria de Leticia Prazeres Falcio e Denise Almeida
de Andrade, ressalta que a avaliacéo dialoga com desafiadora atividade do ensino: aferir o
gue e em que medida mudou na compreensdo do discente sobre determinado assunto,
destacando que, recentemente, se intensificaram discussdes sobre a necessidade do ensino
juridico ser préximo da realidade. Postula que ndo se avalia para obtencdo de status de
aprovacao ou reprovacdo, mas para a construcdo de conhecimento critico. Afirma que
permitir essa movimentagéo € tornar o ensino juridico algo que alcance além daqueles
alunos, é fazer com que edificaces cheguem aos docentes, discentes e coordenacdes
pedagdgicas. O artigo utiliza da revisao bibliogréfica, onde busca demonstrar que a avaliacéo
multidirecional no ensino juridico é ferramenta Util.

O artigp A METODOLOGIA DO INSTITUTO BRASILEIRO DE ESTUDOS
TRIBUTARIOS COMO MODELO PARA O ENSINO JURIDICO NO BRASIL, de autoria
de Henrigue Ribeiro Cardoso e Mateus Levi Fontes Santos, examina a metodol ogia de ensino
juridico no Brasil a partir de comentarios de estudiosos que se dedicaram a temética no pais,
a fim de identificar suas principais fragilidades e refletir possibilidades de solucao.
Sistematizadas as principais criticas de natureza metodol 6gica, discorre sobre métodos de
participacdo ativa que enderecam problemas dos métodos tradicionais. Por fim, apresenta a
metodologia do Instituto Brasileiro de Estudos Tributarios como um exemplo brasileiro
exitoso e modelo viavel a ser replicado por outras faculdades de Direito no pais, que revela
potencial de superar fragilidades e adensar a qualidade do ensino juridico pétrio.



O artigo O ENSINO JURIDICO REVISITADO: A EXPERIENCIA DO LABORATORIO
DE DIREITO E ONTOPSICOLOGIA NA PROMOCAO DO DIALOGO HUMANISTA E
INTERDISCIPLINAR., de autoria de Rosane Leal Da Silva e Simone Stabel Daudt, tem o
objetivo de discutir os desafios do ensino juridico atual, com apresentacdo de experiéncia
interdisciplinar desenvolvida em um Curso de Direito da regido Central do Rio Grande do
Sul. Parte da constatacéo das insuficiéncias do modelo de ensino juridico e questiona se as
experiéncias interdisciplinares entre Direito e Ontopsicologia promovem melhoras no modelo
atual. A partir da metodologia de estudo de caso foram apresentados e discutidos 0s
resultados obtidos no Laboratério de Direito e Ontopsicologia, experiéncia pedagogica que
analisa decisdes emitidas pelos Tribunais Superiores, concluindo pelo seu potencial positivo
no desenvolvimento de reflexdo critica

O artigo O USO DA MUSICA NO ENSINO JURIDICO, de autoria de Larissa Mylena De
Paiva Silveira, afirma que a musica pode ser usada no ensino como efeito sonoro, criando um
ambiente agradavel aos estudos, bem como ferramenta para transmitir contetido juridico.
Assim, busca demonstrar como a musica influencia o corpo e a mente e pode ser utilizada
como ferramenta transdisciplinar para transformar a aprendizagem em algo motivador e
criativo. Para isso, vale-se do método |6gico dedutivo, e do referencial tedrico estabelecido
pela Resolucdo CNE/CES n°5, de 17 de dezembro de 2018, que institui as diretrizes
curriculares para o curso de graduacéo em Direito e trata das formas de realizacéo e
desenvolvimento da interdisciplinaridade.

Apobs cinco horas de apresentacdes e debates proficuos, foram encerrados os trabalhos do
grupo, com congratul acdes reciprocas.

Dr. Carlos André Birnfeld
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
Dr. Horécio Wanderlei Rodrigues
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DIDATICA DA DISCI PLINA “FORMAS CONSENSUAIS DE SOL UCAO DE
CONFLITOS” E A ADOCAO DA ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL

DIDATIC OF THE DISCIPLINE " CONSENSUAL FORMSOF SOLVING
CONFLICTS" AND THE ADOPTION OF HISTORICAL-CULTURAL
APPROACHE.

Barbara Miqueline Peixoto De Freitas
Raquel A. MarraDa Madera Freitas

Resumo

Na disciplina “Formas Consensuais de Mediacdo de Conflitos’ estédo presentes, além do
conceito mediacéo de conflitos, mediagdes de outra natureza. Com o objetivo de abordar
estas mediacOes e derivar algumas reflexdes para 0 ensino nesta disciplina realizou-se uma
pesquisa bibliografica, ndo sendo especificado um periodo temporal. Identificou-se que, além
da mediacdo como pratica caracteristica do ser humano e suas implicagdes para a mediagéo
de conflitos, a mediacdo cognitiva e a mediacdo didatica sdo processos importantes para o
ensino. Conclui-se argumentando a favor da necessaria articulacdo didética das vérias
mediagdes presentes na disciplina“ Formas Consensuais de Mediacdo de Conflitos’.

Palavras-chave: Mediacdo, Mediacdo de conflitos, Mediagéo didatica, Abordagem histérico-
cultural

Abstract/Resumen/Résumé

In the discipline “Consensual Forms of Conflict Mediation” there are, in addition to the
concept of conflict mediation, mediations of another nature. In order to address these
mediations and derive some reflections for teaching in this discipline, a bibliographical
research was carried out, without specifying a period of time. It was identified that, in
addition to mediation as a characteristic practice of human beings and its implications for
conflict mediation, cognitive mediation and didactic mediation are important processes for
teaching. It concludes by arguing in favor of the necessary didactic articulation of the various
mediations presents in the discipline.

K eywor dg/Palabr as-claves/M ots-clés. Mediation, Conflict mediation, Didactic mediation,
Historical-cultural approach
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1 INTRODUCAO

A introdugdo da disciplina Formas Consensuais de Mediagao de Conflitos no curso
de Direito enseja uma reflexdo acerca de sua contribuicdo na formacdo do estudante para
futuramente realizar a atividade juridica. Além do conceito mediagdo de conflitos, que é central
ao contelido desta disciplina, faz-se necessario considerar mediacfes de outra natureza que
devem estar ai presentes, tendo em vista efetivar o melhor ensino-aprendizagem.

Com o objetivo de abordar estas mediacdes e derivar algumas reflexdes para o
ensino na disciplina Formas Consensuais de Mediagdo de Conflitos no curso de Direito, foi
realizada uma pesquisa bibliografica. Foram examinados livros, capitulos de livros, artigos em
periddicos e trabalhos completos em Anais de eventos cientificos, ndo sendo especificado um
periodo temporal.

Neste texto, apresenta-se o resultado deste exame, iniciando-se pela discusséo da
mediacdo como pratica caracteristica do ser humano e as implicagdes para a mediacdo de
conflitos. Em seguida, aborda-se a mediacdo cognitiva e a mediacdo didatica no ensino para,
entdo, apresentar a mediacdo didatica em uma concepcédo particular: a concep¢do histérico-
cultural. Nas reflexdes conclusivas, busca-se mostrar a necessidade de articulacdo didatica das

vérias mediagBes presentes na disciplina Formas Consensuais de Mediag&o de Conflitos.

2 MEDIACAO COMO PRATICA HUMANA, MEDIACAO DE CONFLITOS

A mediacdo de conflitos, como uma pratica social humana, remonta a tempos
remotos, pois esti presente na convivéncia cotidiana da humanidade desde suas primeiras
organizac0es grupais, conforme sugerem Felipin (2011), Moreira (2007) e Oliveira (2013). Por
ser inerente a formac&o sociocultural da humanidade, é muito dificil precisar um marco inicial
de seu surgimento. O que se pode sugerir é que a pratica de mediacdo de conflitos integra o
processo de criagdo de codigos de sociabilidade em busca das primeiras nogdes de justica.

Mas, para Mello (2004) e Vezzulla (2006) o mais provavel € que a pratica da
mediacdo tenha sua origem mais especifica no contexto chinés, através de Confucio (551 a. C.
—479 a. C.), figura diretamente responsavel pela introducéo do elemento mediador na tentativa
de resolugédo de conflitos. Esses autores destacam exemplos praticos de formas pelas quais a
mediacdo de conflitos era parte essencialmente importante das proposi¢des confucionistas

desde 700 A.C., da qual fazia parte a ideia de que, em uma ordem social modelo, as regras de
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sociabilidade e moralidade entre os individuos previam que os conflitos fossem
consensualmente resolvidos fora dos tribunais, buscando dispositivos que se pautavam mais
pelos compromissos harmdnicos entre as pessoas através do respeito muatuo as suas
individualidades. Em Mendonga (2004, p. 143), esta constatacdo ¢ retomada: “Culturas
judaicas, islamicas, hinduistas, budistas, confucionistas e indigenas tem longa e efetiva tradicdo
em seu uso”. Moreira (2007) considera que a mediacgéo utilizada por povos antigos ndo obedecia
a elucidagOes tedricas cientificas, mas a preceitos culturais legados por respeito, idade das
liderancas, e proeminéncia.

Etimologicamente mediacdo tem sua origem no latim mediatione que significa
intercessdao ou intermédio (OLIVEIRA, 2013). Em uma contenda entre duas partes, um
mediador deve atuar de modo a oferecer opgdes razoaveis e acordos voluntarios: “Um mediador
facilita a comunicacgéo, promove o entendimento, leva as partes a se focarem em seus interesses
e procura solucdes criativas que deixem as partes livres para chegar a um acordo proprio”
(KOVACH; LOVE, 2004, p. 107).

Considerando que toda busca por justica parte inicialmente de uma situacdo
conflituosa entre partes, a mediacdo de conflitos desde sempre teve um carater pragmatico,
buscando administrar pretensfes excludentes entre si. Como sinaliza Mascaro (2018), tais
representacdes remontam inclusive a mitologia grega e as escrituras cristas da biblia. Em ambos
o0s contextos os conflitos partem da ideia de falta de harmonia cGsmica — entre 0s mitos gregos
— e/ou da desarmonia das virtudes humanas — no caso das escrituras cristas. Verifica-se que é
sempre necessario um terceiro elemento devidamente instruido que atue de maneira
determinante a fim de mediar a situacdo conflituosa entre as partes (seja por intermédio dos
cddigos juridicos em questdo ou de uma heranga simbdlica culturalmente adquirida).

Estas alegorias sdo constantemente mostradas atraves da narracdo dos mitos, onde
0s deuses gregos atuavam de maneira a solucionar situacdes conflituosas buscando trazer a
cosmogonia universal de volta a sua fluéncia original. Ou no caso das narrativas biblicas onde
esta autoridade era confiada a um mediador devidamente instituido com autoridade para a busca
de solucéo para um determinado conflito. No caso desta Gltima interpretacédo, talvez o melhor
exemplo seja o do julgamento do Rei Salomao.

Durante a Idade média, a igreja catdlica europeia, enquanto instituicdo maxima das
instancias sociais, impunha suas variadas formas de intercesséo nos conflitos. Sua influéncia
cerceava as liberdades, mesmo entre a nobreza, secularizando a opressao do povo, ao passo que

também aumentava seu poder e influéncia entre circulos politicos (DUBY, 1978, p. 137-138).
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Com a ascensdo do iluminismo, as modificacOes estruturais causadas pela
revolucdo industrial e pela revolucdo francesa modificaram a natureza dos conflitos na
sociedade. As relacOes sociais passam a ser revistas sob éticas renovadas. Em especial as
relacGes trabalhistas sdo profundamente modificadas e requerem outras formas de tratamento,
nas quais a negociagdo comeca a adquirir novos ambitos nos parametros das disputas. Estas
novas demandas originaram diferentes formas de analises que aprofundaram os conhecimentos
e 0s arcabougos optativos sobre a pratica da mediagéo.

Com a chegada do século XX, a mediacdo € mais uma vez revista, dessa vez
interpenetrada por questdes subjetivas, como a dignidade e os direitos humanos, como bem
ressalta Moore (1998, p. 34):

A expansdo das aspiracdes pela participacio democratica em todos os niveis sociais e
politicos, a crenga de que um individuo tem o direito de participar e de ter o controle
das decisdes que afetam sua propria vida, a um apoio ético aos acordos particulares e
as tendéncias, em algumas regides, para uma maior tolerancia a diversidade.

Neves (2013) aponta que, no Brasil, a mediacdo enquanto pertencente as instancias
juridicas somente ganhou corpo institucional a partir do ano 2.000, sendo inicialmente motivada
por ementas escolares/académicas que ofereciam aos discentes, possibilidades formativas
direcionadas a essa area. Assim, a mediacdo também foi fortalecida por dois &mbitos. Pelo lado
da demanda popular, observava-se a maior dificuldade por parte da populacéo de lidar com o
sistema judiciério tradicional. Pelo lado institucional, a figura do mediador intercedia
fomentando aceleragdo em processos que anteriormente estariam sujeitos a maior morosidade,
em razdo da enorme demanda de causas. Entretanto, Moreira (2007, p. 82) aponta que, no
Brasil, a pratica da mediacao se consolidou em um carater mais espontaneo: “no Brasil, a pratica
da mediacdo de conflitos ocorreu antes da existéncia de previsao legal, o que Ihe conferiu um
carater espontaneo e mais adaptado a realidade”. A dificuldade por parte da populagdo em lidar
com o tradicionalismo do sistema judiciario institucional gestou caracteristicas adaptativas
nesse espectro.

Em ambito educacional e cultural ha ainda certa dificuldade, por a sociedade nao
estar habituada com o método da mediacdo e porque a judicializacdo litigiosa é a forma
consolidada de atuagdo de grande parte dos profissionais do Direito. Neves (2013) aponta que
apenas no ano 2000 é que instituicdes académicas regulamentaram em disciplinas de cursos da
area juridica o ensino de mediacéo de conflitos.

Mediante a importancia de se estabelecerem politicas publicas direcionadas a
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transformacé&o cultural para a pacificacdo, adquire relevancia também que a formacao no curso
de graduacdo em direito inclua uma boa aprendizagem das formas consensuais de solucao de
conflitos. Assim, a disciplina Formas Consensuais de Solugdo de Conflitos tem papel
importante a desempenhar nesta formacdo. A mudanca mais significativa na educacéo juridica
no nivel de graduacédo adveio com a Resolugdo n° 5 de 2018 do Ministério da Educacdo (MEC).
A referida resolucéo estabeleceu que o curso de graduacdo em Direito deveria assegurar ao
graduando o dominio de conhecimentos sobre das formas consensuais de resolugédo de conflitos,
capacita-lo para desenvolver a cultura do didlogo e 0 uso de meios consensuais de solucao de
conflitos, além da formacdo técnico-juridica sobre as formas consensuais de solugdo de
conflitos, o que demonstra uma tentativa de modificacdo do pensamento juridico a esse respeito.

No contexto desta mudanca, é necessario que o estudante forme capacidades que
Ihe permitam futuramente, na atividade juridica, realizar a mediacéo de conflitos do modo mais
efetivo e com impacto relevante para a realidade social e cultural. Essa formagao requer que o
ensino da disciplina Formas Consensuais de Solugédo de Conflitos se fundamente em categorias
tedrico-metodoldgicos que envolvem tanto o aspecto epistemoldgico, como o psicoldgico e o
didatico, de modo que contribua para efetivar o melhor ensino-aprendizagem. E sobre esta
possibilidade que se busca argumentar neste trabalho, que tem como objetivo abordar as
mediagBes presentes no ensino desta disciplina: a mediagdo de conflitos, como conteudo
indispensavel ao desenvolvimento da capacidade de atuacdo juridica do futuro profissional; a
mediacdo como processo historico-cultural de constituicdo psicolégica do ser humano; a

mediacéo cognitiva e a mediacdo didatica como essenciais ao processo ensino-aprendizagem.

3 MEDIACAO COGNITIVA, MEDIACAO DIDATICA

Na relagdo ensino-aprendizagem uma série de vinculos transformadores podem ser
acionados por meio da acao didatica do professor exerce papel mediador importante ao propor
atividades e estabelecer tipos de relagdes dos alunos com o saber, sempre tendo em vista
determinadas finalidades do processo educativo. Toda finalidade educativa é portadora de
valores que orientam para a adaptacdo dos alunos & sociedade ou para sua autonomia,
capacidade de pensamento independente e de formar um conhecimento critico da realidade.

Para Darcoleto (2009, p. 114):
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a educacdo, tanto no sentido lato do termo, como no caso especifico da educacao
escolar, dissemina os valores de uma determinada classe social; podendo se articular
a um projeto de mudanga desta sociedade, bem como em beneficio da manutencdo
deste sistema de metabolismo social. Nessa dimensdo, o professor, como veiculo
responsavel em proporcionar aos alunos sua relacdo com o conhecimento, por meio
do ensino, age na transformacéo da personalidade destes alunos, seja concentrando
seus esforcos na formacao de individuos criticos, ou se movendo para a formagdo de
homens facilmente adaptaveis a sociedade vigente. Isso dependerd, obviamente, da
ideologia que permeia a formacéo e a préatica desse professor.

A Didatica enquanto campo do conhecimento derivado da Pedagogia, é antecedente
ao desenvolvimento da mediacdo como categoria filosofica. A mediacdo, enquanto relacdo
entre 0 imediato e o mediato, como possibilidade exclusiva do ser humano, é prépria da
didatica, embora esta Gltima ndo se resuma a mediagédo. O ensino-aprendizagem, COMO pProcesso
caracteristico do ser humano reforca esse carater mediador da didatica (ALMEIDA, 2002).

Libaneo (2008) considera que o ensino é uma atividade inseparavel da
aprendizagem e seu foco esta na interiorizacdo de conhecimentos humanos historicos contidos
nos saberes cientificos, teorias, valores, atitudes etc., préprios de um campo cientifico, ou seja,
gue possuem um carater epistemoldgico. Para este autor, o que é especifico da didatica
compreende o contetdo a ser aprendido, a aprendizagem do aluno, o ensino, sendo estes

orientados para objetivos de formacgdo humana.

Essas relagdes didaticas béasicas expressam, historicamente, o duplo carater da
didatica: um contetdo que se ensina e um aluno que aprende com suas condi¢des
individuais e sociais de desenvolvimento e aprendizagem, ou seja, um aspecto l6gico
e outro psicolégico e ético. Entretanto, o centro do didatico é o conhecimento, pois 0
ensino tem por funcdo ajudar o aluno a desenvolver seu proprio processo de
conhecimento. O ensino, portanto, diz respeito ao aspecto docente do processo de
conhecimento (LIBANEO, 2008, p. 64).

Assim, destaca-se como nuclear da didatica o encontro entre 0 aluno e o objeto de
conhecimento. O nuclear da mediagdo didatica reside exatamente neste encontro, nesta relacéo
social e cultural do aluno com o objeto a conhecer, que é ao mesmo tempo cognitiva e afetiva.
Portanto, no ambito da atividade pedagdgica, a mediacdo adquire outro significado que aquele
presente no campo da atividade juridica, ainda que em ambos o0s casos o carater de influéncia
humana em contextos sociais e culturais possa ser um aspecto em comum. Como conceitua
Lenoir (2014), a mediacdo enquanto ferramenta didatica docente, possibilita engajamento de
subjetividades humanas, construindo pontes de relagcéo entre professor e aluno, de modo que o
docente ndo atua como transmissor de conteddo, mas como individuo responsavel pelo

engajamento da vontade de aprender do aluno. Lenoir (2014) chama a isso desejo do saber.
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Freitas e Libaneo (2013), fundamentando-se na concep¢do da teoria historico-
cultural de Vigotski, da formacdo humana, compreendem a mediacdo docente como processo
que possibilita a aprendizagem tendo como finalidade promover o desenvolvimento humano
dos alunos. Nesta visdo, a didatica € compromissada com o desenvolvimento do aluno mediado
pela apropriagdo do conhecimento cientifico sem que este se descole das capacidades
intelectivas e das relacdes afetivas e comportamentais dos alunos. Tem-se, assim, a mediacéao
didatica.

A mediacdo didatica, como possibilidade de transformacdo sociopedagdgica do
ensino, pode ser potencializada pela concepcao historico-cultural da aprendizagem e do
desenvolvimento humano. Sobre esta questdo, emergem o pensamento de Vigotski e de
Davydov, formulados dentre da abordagem historico-cultural, como importante base tedrica

para fundamentar a mediacdo no processo ensino-aprendizagem.

4 MEDIACAO DIDATICA NA CONCEPCAO HISTORICO-CULTURAL: O
PENSAMENTO DE VIGOTSKI

De acordo com Lenoir (1996) em seu papel de mediador, o professor organiza
situacdes de aprendizagem de forma a promover a mediagéo cognitiva entre o aluno e os objetos
de conhecimento. Por sua vez, o aluno é agente neste processo, ndo um simples assimilador de
conteudos transmitidos. O aluno interage com seus colegas, colabora, compartilha, realiza agdes
com a ajuda dos outros. O autor discorda, entretanto, do entendimento de que a aprendizagem
seja um processo ativo e construtivo que depende exclusivamente da vontade e do esforco
individual dos alunos, de serem ativos em relacdo a sua aprendizagem. A teoria histérico-
cultural oferece elementos que contribuem para avancar a compreensao da aprendizagem para
além desta posicao criticada por Lenoir.

Vigotski (Lev Semionovitch Vigotski, 1896-1934), pesquisador russo do inicio do
século XX, formulou a teoria histérico-cultural para explicar o processo de constituicdo
psiquica do ser humano. Com sua morte precoce suas ideias foram continuadas por outros
tedricos como Leontiev (1978) e Davydov (1988).

Vigotski (2001; 2003; 2007) fundamentou-se, entre outras concepgdes, no
materialismo historico-dialético de Marx. Assim, buscou compreender e explicar a constitui¢do
psiquica humana utilizando as categorias teoricas desta concepg¢éo, o que o levou a conceber

gue consciéncia humana se constitui como processo social e historico. O desenvolvimento dos
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individuos é explicado, antes de tudo, como um processo dialético, marcado por transformacdes
e por fatores internos e externos.

A teoria histérico-cultural de Vigotski (2003) pressupde que é através das
interacdes sociais que o individuo desenvolve suas funcdes psicoldgicas. Os processos mentais,
também chamados de funcGes psicoldgicas superiores sdo dotados de ampla complexidade,
propria aos seres humanos, tal qual o pensamento abstrato, a memoria logica e as agoes
conscientes. Estas sdo chamadas funcgdes superiores por se distinguirem de processos
elementares e das a¢des reflexas. Assim: “ha uma primazia do principio social sobre o principio
natural-bioldgico, quanto ao desenvolvimento psiquico do homem, quer dizer, Vigotski ndo
nega a influéncia da parte biolégica, porém, enfatiza o aspecto social no desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas. (ANTONIO, 2008, p. 11).

Através da relacdo com o0s outros seres humanos, e através da manipulagdo de
instrumentos, dos objetos concretos, e especialmente através da linguagem que as criangas
internalizam a estrutura cultural dos elementos. Para ele, as fun¢fes mentais, psiquicas,
aparecem no ser humano duas vezes: a primeira vez, no nivel social, externo ao individuo, como
processo interpsicolégico; a segunda vez, no nivel individual, interno, como processo
intrapsicoldgico (VIGOTSKI, 2003).

Para Vigotski (2001; 2003; 2007) a relagdo do ser humano com a realidade, com 0s
objetos de conhecimento, nunca é imediata. Ao contrario, € sempre uma relacdo mediada, pelas
relagdes sociais dos seres humanos entre si e pela cultura.

Concordando com esta concepcdo, Lenoir (1996) explica que na relacdo de toda
pessoa com o objeto de conhecimento, hd uma mediacdo que € intrinseca, interna a pessoa, que
faz parte da sua relacdo com o saber: a mediacéo cognitiva. Em um contexto institucionalizado
de ensino-aprendizagem, ou seja, em uma instituicdo escolar, seja qual for o nivel de ensino,
esta relacdo se da entre a pessoa que desempenha o papel de aluno e os objetos de conhecimento,
isto &, os conteidos. Mas, alem desta intervém outra mediacéo, a mediag&o didatica. Assim, ha
uma dupla mediacéo: a mediacdo interna, cognitiva; a mediacdo externa, didatica. A mediacao
didatica, extrinseca ao aluno, interage com a mediag&o cognitiva, intrinseca ao aluno (LENOIR,
1996). A mediacdo didatica deve incidir nas capacidades construtivas do aluno através de
formas pelas quais ele se sinta desafiado e instigado a prosseguir na relacdo com os objetos de
conhecimento (LENOIR, 1996).

A teoria historico-cultural de Vigotski explica que a constitui¢do psiquica humana
€ uma construcéo social, cultural e historica. Para este autor, 0 ser humano nasce como espécie

bioldgica, mas, nas relacdes sociais com 0s outros, ele se apropria da cultura historicamente
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construida ao longo do desenvolvimento da humanidade, humanizando-se, ou seja,
desenvolvendo tracos culturais caracteristicos do ser humano a seu tempo historico. Assim, as
geragbes humanas vao subjetivando a cultura historicamente acumulada, tudo que foi
humanamente construido, tudo que néo ¢é dado de pronto pela natureza. Ao internalizar a cultura
e se apropriar dela, o ser humano internaliza principalmente as capacidades humanas conexas
aos objetos culturais. Assim, a cultura exerce um importantissimo papel mediador da
constituicdo da linguagem, do pensamento e das capacidades humanas.

Os conhecimentos sistematizados exercem uma mediacdo cultural que permite ao
ser humano desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a emoc&o, a apreciacdo estética, o
raciocinio l6gico-matematico, o pensamento critico, os valores éticos, as capacidades de
abstragdo, andlise e sintese etc. Assim, para Vigotski a aprendizagem é um aspecto necessario
e universal do desenvolvimento humano, permitindo que cada pessoa, ao aprender a cultura e
0s conhecimentos sistematizados historicamente, realize um processo de humanizacao que é ao
mesmo tempo social e individual. A histéria de cada pessoa € a historia da transformacao dos
meios sociais e culturais do comportamento humano. Este processo em como condicdo
essencial a mediacdo cultural. Assim, tanto a origem como a estrutura das funcgdes psiquicas
humanas séo determinadas pela mediacéo cultural (FREITAS, 2020).

Leontiev (1978) explica que o processo de apropriacdo da experiéncia cultural
acumulada pela humanidade ao longo de sua historia é o que distingue o ser humano de outros
animais. Esta experiéncia estd nos museus, nos livros, nas escolas, nos objetos fisicos, na
linguagem, enfim, em toda a cultura material e imaterial constituida pela humanidade. E nesse
sentido que, como afirma Leontiev (1978), novas geracdes comegam sua vida sobre os ombros
de geracOes anteriores.

Vigotski (2001; 2007) explica que as fungdes psiquicas humanas, embora tenham
um substrato biologico, sdo constituidas culturalmente, em contextos historicos, exercendo um
papel impulsionador das capacidades e do desenvolvimento humano em sentido amplo. A
cultura é o grande mediador da constituicdo psiquica, do pensamento, das capacidades, da
consciéncia humana. Portanto, o ser humano ndo se relaciona diretamente com o mundo
objetivo, pois esta relacdo e mediada pela cultural, pelos conhecimentos e instrumentos
materiais e imateriais, fisicos e simbdlicos, que se interpdem entre o ser humano e a realidade.
Enguanto os instrumentos fisicos potencializam a acdo humana sobre a realidade externa, 0s
instrumentos simbolicos (signos, significa¢fes sociais, teorias, conceitos, formas e métodos de
pensamento e de acdo etc.) potencializam a agédo psiquica, a agdo mental, a atividade intelectual

do ser humano. E necessario para isso, que o ser humano internalize em si as acdes mentais
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conexas aos instrumentos simbolicos. Estas agdes mentais estdo presentes nos varios tipos de
conhecimentos, nas varias areas do saber. A apropriacdo dos conhecimentos e acdes mentais
pelo ser humano promove e amplia o desenvolvimento de sua consciéncia.

Neste sentido, o autor considera que a esséncia do processo de desenvolvimento
psiquico humano esta na apropriacdo dos mediadores culturais, as formas de atividade mental,
de pensamento, de conhecimento, de linguagem etc. A se apropriar destes conhecimentos, o ser
humano incorpora o desenvolvimento intelectual que se encontra “embutido”.

A relacao gue se estabelece entre o0 aluno e o objeto de conhecimento é uma relacéo
duplamente mediada, isto é, consiste na mediacdo cognitiva e mediacdo didatica, sendo a
mediagéo cognitiva uma mediacao cultural e a mediacédo didatica uma mediagéo exercida por
um ser humano (professor) sobre outro (o aluno). Portanto, em contexto formal de processo
ensino-aprendizagem, a funcdo mediadora do professor incide sobre as acdes do aluno que
realiza uma atividade para aprender algo. O professor, intencionalmente, insere o aluno em
novas formas de interacdo com objetos culturais e cientificos desenvolvidos dentro de
determinada area de conhecimento para deles se apropriar, formando em si capacidades conexas
a estes objetos de conhecimento, a estas areas de conhecimento. Ou seja, 0 professor insere 0s
alunos em determinada atividade com os objetos de conhecimento, orientando o aluno e
realizando intervengdes para que ele realize agbes cognitivo-afetivas, intelectuais e praticas,
que possibilitam apropriar-se destes objetos.

Portanto, a mediacdo didatica ndo se reduz a apenas auxiliar ou apoiar aluno,
facilitar sua relacdo com os objetos de conhecimento (SFORNI, 2008), ainda que também
inclua tais aspectos. Muito mais que isso, a mediacdo didatica do professor inicia-se muito antes
da aula propriamente dita, ao organizar o ensino, formular a atividade do aluno, planejar as
situacOes de aprendizagem, delimitar o tipo de relagéo que o aluno precisa estabelecer com os
objetos de conhecimento, selecionar material bibliografico e didatico adequado a estes fins,
criar problemas desafiadores para impulsionar a atividade do aluno com os objetos, conferir um

carater investigativo ao estudo dos objetos etc.

5 MEDIACAO DIDATICA NA TEORIA DO ENSINO PARA O DESENVOLVIMENTO
HUMANO: A CONCEPCAO DE DAVYDOV

A teoria do ensino desenvolvimental foi formulada por Vasili Davydov como uma

derivacdo pedagdgica e didatica fundamentada nas teorias de Vigotski e de Leontiev. Para
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Davydov, a aprendizagem no processo escolar tem como foco a formacgao de um tipo especial
de pensamento pelo aluno, o pensamento tedrico. Este pensamento € possibilitado quando nas
disciplinas o ensino € organizado para a apropriacdo dos conceitos tedricos, caracterizados
como o tipo de conceito que promove aos alunos o desenvolvimento de suas capacidades e a
autonomia para aprendizagem.

O conceito teodrico ndo se limita a defini¢do do objeto de estudo pelo aluno. Muito
mais que isto, conceito tedrico é um conjunto de a¢cGes mentais de natureza dialética utilizadas
para a reflexdo sobre um objeto de estudo, que requer determinado método de pensamento
conexo a este objeto. Pelo conceito tedrico o aluno realiza a reconstru¢do mental do objeto. A
partir da apropriacdo de uma relacdo geral explicativa de determinado objeto, o aluno forma
para si uma ferramenta mental para fazer generaliza¢des conceituais, utilizando-a em situacoes
e contextos particulares e especificos de sua atuagdo, para resolver determinado problemas,
enfrentar desafios etc. Pelo pensamento tedrico, o aluno busca compreender um objeto
compreendendo primeiro a relacdo dialética entre seu aspecto universal e suas particularidades,
formando a compreensdo da totalidade deste objetos (DAVYDOV, 1988; DAVIDOV, 1983).

Nesse sentido, a educacéo e o ensino sistematizados, ao proporcionar aos alunos a
possibilidade de se apropriarem de novas formas e métodos de pensamento (0 pensamento dos
cientistas e estudiosos do campo de conhecimento), promove a eles o desenvolvimento humano
na perspectiva da emancipacao, para que se tornem capazes de pensar por si, com profundidade,
fundamentacdo, autonomia. O ensino que favorece esse tipo de desenvolvimento é aquele que
promove mediac6es didaticas que impulsionam o pensamento tedrico, ou seja, um pensamento
pelo qual se conhece algo examinando suas raizes, sua origem e constituicdo dentro de um
campo de conhecimento em dado contexto social e historico. Os As a¢des mentais proprias do
pensamento tedrico séo: abstragao, generalizagdo e, por fim, conceito. Afirma o autor: “O saber
contemporaneo pressupde que o0 homem domine o processo de origem e desenvolvimento das
coisas mediante o pensamento tedrico (DAVYDOV, 1988, p. 7). Ao se apropriar dos contetdos
culturais e das formas de pensamento, os alunos atingem um patamar superior de
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, afetivas, morais, técnicas etc. E esse deve
ser o principal foco do ensino de uma disciplina.

Ao defender que o objetivo do ensino deve ser a formacao do pensamento tedrico
como meio de promover e ampliar o desenvolvimento da consciéncia dos alunos, o autor
(DAVYDOV, 1988; DAVIDOV, 1983) esta opondo-se radicalmente ao método de ensino
tradicional, transmissivo, que ndo confere aos alunos uma atitude investigativa e

transformadora de si através da ampliacdo de suas capacidades. Esse tipo de ensino tradicional
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tem como foco a definicdo dos objetos, sua descricdo, classificagdo, memorizacao, aplicacao,
ndo mobilizando as acGes mentais criativas e reflexivas dos alunos. Ao contrario, Davydov
(1988), defende que o ensino mais efetivo e transformador é o que insere os alunos em uma
atividade investigativa do objeto, estudando-o e descobrindo suas conexdes e realizando o
transito de seus aspectos mais gerais as suas manifestacdes mais particulares, por meio de acdes
especificamente planejadas com esse fim.

Para promover este tipo de apropriagdo aos alunos, Davydov formulou a atividade
de estudo que orienta os alunos a um percurso que vai do geral para o particular, conforme uma
I6gica dialética. Para mediar esse tipo de relagcdo dos alunos com os objetos de conhecimento,
o0 professor propde uma tarefa que requer deles trés movimentos de pensamento: a) a analise
do objeto para descobrir nele uma relacéo geral que tem conexdes com as diversas pelas quais
esse objeto aparece na realidade; b) a deducéo, pela qual os alunos deduzem da relacao geral
determinadas relagdes especificas, formando um sistema unificado dessas relacdes e
estabelecendo um “nticleo” conceitual; c) 0 dominio deste modo geral de estudo do objeto e
sua construcdo mental, através de processos de analise e sintese.

Desta forma, Davydov avanca na formulacdo da mediacdo didatica por meio do
ensino, indicando os aspectos essenciais a serem observados pelo professor e fornecendo

elementos para uma intervengdo impulsionadora da mediacéo cognitiva dos alunos.

6 CONCLUSAO

Pelo exposto nos topicos anteriores, compreende-se que na disciplina Formas
Consensuais de Solucdo de Conflitos a categoria mediagdo de distintas formas e em distintos
processos: como um conhecimento juridico que tem caracteristicas epistemoldgicas especificas
e se torna objeto de aprendizagem dos estudantes; como categoria social e histdrica constitutiva
das funcgdes psicologicas dos alunos enquanto funcdes mediadas culturalmente; como categoria
didatica que se desdobra duplamente no processo ensino-aprendizagem em media¢do cognitiva
e mediacao didatica.

Nesse sentido, pode-se compreender que para promover o melhor desenvolvimento do
pensamento juridico conexo a esta disciplina, ou seja, apropriar-se da ldgica epistemoldgica
juridica contida no conceito mediacdo de conflitos é necesséario que o professor domine o

conhecimento juridico, desenvolva uma compreensdo historico-cultural da relagcdo entre
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aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, possua conhecimento e competéncia didatica para
assegurar as condicOes de ocorréncia da mediagdo cognitiva e da mediacdo pedagogica.
Adotando os pressupostos do pensamento de Vigotski e de Davydov, 0 ensino desta
disciplina deve comecar pela investigacdo da mediacdo como capacidade especificamente
humana constituida historicamente, seguir pela andlise historica do surgimento da mediacéao de
conflitos, analisando a génese desse conceito dentro do campo epistemoldgico juridico como
uma resposta as necessidades sociais e culturais do contexto contemporaneo. Identificando o
carater universal constitutivo do conceito de mediacdo de conflitos e, também, as
particularidades que o envolvem, o aluno forma um nucleo conceitual que se convertera em
uma solida ferramenta mental para sua futura atuacao juridica. Assim, configura-se a mediacao
didatica e a mediagdo cognitiva como processos essenciais no ensino da mediacéo de conflitos.
Essa reflex&o € inicial e necessita maior aprofundamento, requerendo estudos ulteriores.
Ainda assim, acredita-se que a abordagem historico-cultural de Vigotski e a teoria do ensino
para 0 desenvolvimento humano, de Davydov, representam referéncias importantes e
contribuem para ressaltar a importancia e, principalmente, a possibilidade de mudancas e
transformagdes no ensino no curso de Direito, notadamente na disciplina Formas Consensuais
de Solucdo de Conflitos, tendo como finalidade um desenvolvimento mais amplo dos futuros

profissionais desta &rea.
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