1. INTRODUCAO

O objeto do nosso estudo é o conceito de doutrinagdo. O referencial tedrico utilizado para
as analises é a teoria de Oliver Reboul e Michel Léwy, em que o primeiro trard 0s
esclarecimentos sobre o conceito de doutrinagdo e o segundo sobre ideologia. O principal
objetivo deste trabalho é demonstrar que a doutrinagdo ndo € uma pratica especifica de grupos
politicos, mas sim, ponto em comum a qualquer ideologia e sistema de crencas.

O trabalho compreende que hd equivocos e divergéncias no que se compreende como
doutrinacdo, embora o terma seja amplamente utilizado entre grupos politicos. Preocupa que
ndo exista clareza no emprego do termo, uma vez que 0 equivoco no uso do conceito acarreta
tensbes sociais. No Brasil, a organizacdo Escola sem Partido acredita numa ampla
contaminacdo ideoldgica nas escolas e que as criancas e adolescentes sdo vitimas de
doutrinagdo esquerdista. Sob este argumento, professores sdo filmados, gravados e
denunciados por alunos; projetos de lei, que limitam a atuacdo do professor, estdo sendo
propostos no poder legislativo dos trés entes da federacdo. Queremos dizer, pelo equivoco no
uso do termo, surgem diversas implicacdes politicas e juridicas, dado que 0s casos que
envolvem professores e alunos chegam ao poder judiciario.

A teoria de Oliver Reboul esclarece que o conceito de doutrinacdo € diferente de
neutralidade, propaganda e ensino. H&a diferenca entre o ensino doutrinario e ensino, no
entanto, a doutrinacdo reside no método e ndo nos conteldos, ou seja, ndo cabe cercear temas
sociais controversos, como estudos sobre género, alegando que o ensino destes temas €
doutrinacdo. O conceito de ideologia serd necessario para demonstrar que a ideologia € o pano
de fundo da doutrinacdo e ambas estdo intrinsecamente ligadas, uma vez que toda ideologia
possui uma face doutrinadora. A hipdtese final, portanto, é que a doutrinacdo ndo é a da
“doutrma do mimigo”, e sim que qualquer ideologia e sistema de crengas possui uma face
doutrindria, como parte intrinseca de sua organizacao.

A pesquisa inicia expondo a organizacdo Escola sem Partido, uma vez que, no Brasil, a
ideia de doutrinagdo foi, inicialmente, utilizada por ela, gerando tensdo entre a organizagéo,

professores, pais, alunos e atores politicos.

2. OPROJETO ESCOLA SEM PARTIDO
O projeto EsP baseia-se no principio da neutralidade politica e ideolégica do Estado e
parte do pressuposto de que o Brasil é uma sociedade livre (APRESENTACAO, s/d).

Portanto, apresenta o ideal de educacdo da seguinte forma



Numa sociedade livre, as escolas deveriam funcionar como centros de
producdo e difusdo do conhecimento, abertos as mais diversas perspectivas
de investigagdo e capazes, por isso, de refletir, com neutralidade e equilibrio,
os infinitos matizes da realidade. (APRESENTACAO, s/d)

No entanto, acredita que, no Brasil, nas escolas publicas e particulares, ha uma pratica
difindida do que denomina de “doutrinagdo ideologica” por parte de grupos de professores,
que se utilizam da docéncia para influenciar alunos do ensino fundamental e medio, com suas
proprias ideologias, consideradas hegembnicas (APRESENTACAO, s/d). As criancas e
adolescentes, portanto, estariam sendo vitimas de um assédio ideologico por parte de grupos e
correntes politicas. Passando a escola, entdo, a ser um mero local de reproducdo ideologica
(APRESENTACAO, s/d).

O projeto afirma que no Brasil existe um notavel problema de instrumentalizacdo do
ensino para fins politicos e ideologicos (APRESENTACAO, s/d), fazendo com que jovens e
adolescentes passem por uma alienacdo para defender grupos politicos. O projeto seria,
portanto, a priori, um espaco para que pais e alunos compartilhassem experiéncias
vivenciadas em sala de aula com os professores que possuem uma Vvisdo unilateral,
preconceituosa ou tendenciosa das questdes politicas e sociais, que ridicularizam e
desqualificam outros enfoques e matizes da realidade, que intimidam visGes opostas dos
alunos.

Ademais, 0 EsP incentiva que os pais relatem se observam que os filhos

[...] estdo engajados na execucdo de um projeto de engenharia social, que
supbe a implementacdo de uma nova escala de valores, envie-nos uma
mensagem relatando sua experiéncia (acompanhada, se possivel, de
elementos que possam comprova-la). (APRESENTACAO, s/d, grifos
NoSsos)

E importante observar quando o texto do site oficial fala de “uma nova escala de
valores”, que seriam valores diferentes aos professados pelo aluno e seu ambito doméstico. O
movimento EsP afirma prezar pela liberdade de pensamento e pluralismo de ideias
(APRESENTACAO, s/d).

O projeto original consiste na simples ideia de afixar em todas as salas de aula um
cartaz descrevendo seis deveres do professor, que sdo: (1) O Professor ndo se aproveitard da
audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus proprios interesses, opinides, concepcoes
ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias; (2) o professor ndo

favorecerd nem prejudicard ou constrangera os alunos em razdo de suas convicgdes politicas,



ideoldgicas, morais ou religiosas ou da falta delas; (3) o professor ndo fard propaganda
politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacfes, atos
publicos e passeatas; (4) ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, 0
professor apresentara aos alunos, de forma justa — isto é, com a mesma profundidade e
seriedade —, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito da
matéria; (5) o professor respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a
educacdo religiosa e moral que estejam de acordo com suas proprias convicgdes; (6) o
professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela
acao de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula (DEVERES DO PROFESSOR, s/d).

A organizacdo é iniciativa conjunta de estudantes e pais que creem que nas escolas de
seus filhos existe “contaminagdao politico-ideologica” em todos os niveis de ensino (NAGIB,
s/d). E inspirada pela experiéncia de pais e alunos norteamericanos que fundaram uma
organizacdo com idénticas metas e valores, a No Indoctrination Org.

O item 05 (cinco) do “material subversivo para imprimir ¢ distribuir na sua escola ou
na escola de seu filho” EsP nega que a liberdade de expressdo do professor serd cerceada com
0 projeto, pois afirma que, na realidade, o professor, na pratica das suas atividades em sala de
aula, ndo possui liberdade de expressdo, uma vez que estd preso a ementa de ensino da
instituicio (MATERIAL SUBVERSIVO, s/d). E como se ndo houvesse como cercear uma
liberdade que nem ao menos existe.

Cabe ressaltar que o ESP considera que estes professores que promovem a doutrinagcao
dos alunos, na realidade, sdo “militantes trasvestidos de professores” que se utilizam da
“liberdade de catedra” e do segredo das salas de aula para impor ideologias a jovens e
adolescentes (NAGIB, s/d). Percebemos que existe certa contraditoriedade entre as
mformacdes mmpressas nas fontes, pois o arquivo “material subversivo para imprimir e
distribuir na sua escola ou na escola de seu fiho” afirma que ndo existe liberdade de
catedra, mas nas palavras de Miguel Nagib, coordenador e idealizador do projeto, o
professor abusa da liberdade. Ademais, ndo encontramos qual o conceito de doutrinagéo

considerado pela organizacdo, ou o conceito de ensino.

3. IDEOLOGIA
3.1 VISAO SOCIAL DE MUNDO, IDEOLOGIA E UTOPIA
Segundo Lowy, o termo ldeologia foi inventado por Destutt de Tracy e, inicialmente,

o termo foi um subcapitulo de zoologia e referia-se ao estudo cientifico das ideias como



produto da interagdo sensorial dos organismos vivos com o meio ambiente. (LOWY, 2015, p.
18)

O termo foi empregado por Marx e, a priori, foi inspirado no sentido de Destutt, mas
tomou outro sentido, isto ¢, “como equivalente a ilusdo, falsa consciéncia, concepcao idealista
na qual a realidade ¢ invertida e as ideias aparecem como motor da vida real.” (LOWY, 2015,
p. 19). Conforme o autor, Marx aponta a religido, filosofia, moral, direito, doutrinas politicas
etc. como as formas ideologicas por meio das quais a sociedade toma consciéncia da vida real.
Seriam estes os “prismas” pelos quais a sociedade V€ a realidade de forma distorcida, isto é,
ideologicamente.

Em Marx, as ideologias dominantes sdo as ideias das classes dominantes, isto é, da
burguesia. Portanto, a génese da ideologia esta nas relacdes de classe e de dominagéo, por isto
seu carater ilusério, pois sua funcdo € manter relacbes de poder. A Ideologia advém das
classes dominantes.

Na obra de Lenin a Ideologia ganha outro sentido. Lénn a vé como “qualquer
concepgao da realidade social ou politica, vinculada aos interesses de certas classes sociais”
(LOWY, 2015, p. 19). Assim, por conseguinte, hd uma ideologia burguesa e uma ideologia
proletaria. Este uso do termo retira 0 carater pejorativo e 0 expande, de modo que, a partir
deste uso, passa a ser possivel referir-se pelo termo Ideologia a “qualquer doutrina ou
realidade social que tenha vinculo com uma posi¢do de classe” (LOWY, 2015, p. 19).

O socidlogo Karl Mannheim destaca o conceito de Utopia do termo Ideologia.

Para ele, ideologia ¢ o conjunto das concepgGes, ideias, representacées,
teorias, que se orientam para a estabilizacdo, ou legitimacéo, ou reproducéo,
da ordem estabelecida. Sdo todas aquelas doutrinas que tem um carater
conservador no sentido amplo da palavra, isto €, consciente ou
inconscientemente, voluntaria ou involuntariamente, servem a manutencao
da ordem estabelecida. Utopias, ao contrario, sdo aquelas ideias,
representagfes e teorias que aspiram uma outra realidade, uma realidade
ainda inexistente. Tém, portanto, uma dimensdo critica ou de negacdo da
ordem social existente e se orientam para sua ruptura. Deste modo, as
utopias tém uma funcdo subversiva, uma funcdo critica e, em alguns casos,
uma funcgdo revolucionaria. (LOWY, 2015, p. 20)

Assim, ldeologia e Utopia fazem parte de um fenbmeno mais abrangente, chamado
por Lowy de ‘visao social de mundo’, que sdo ‘“todos aqueles conjuntos estruturados de
valores, representacdes, ideias e orientaces cognitivas. Conjuntos esses unificados por uma

perspectiva determmnada, por um ponto de vista social, de classes sociais determinadas”
(LOWY, 2015, p. 20).



3.2 SIGNIFICADO FORTE — IDEOLOGIA COMO FALSA MOTIVACAO

O sistema de crencas politicas julga e qualifica determinadas situacfes de poder,
emitindo juizos de wvalor, que avalam como bom ou util e “dessa maneira motivam os
comportamentos de comando e os comportamentos de obediéncia” (STOPPINO, 2016, p.
595). Neste sentido, os ‘juizos de valor’ sdo a falsa motivagdo dos comportamentos que
escondem, sob uma racionalizagdo errénea dos individuos, os reais motivos do comando e da
obediéncia.

Exemplificamos: a obediéncia das esposas aos maridos pode ser motivada com base
em dogmas e doutrinas religiosos; entretanto, para a nocdo de Ideologia como falsa
motivacdo, a razdo dos comportamentos de comando e de obediéncia da esposa e do marido
ndo se encerram em suas motivacdes, pois que “muito frequentemente os homens nio tém
consciéncia das forcas que os impelem a agir e ddo as suas acdes causas imaginarias, muito
diversas das causas reais” (PARETO, apud STOPPINO, 2016, p. 595).

Segundo Mario Stoppino, “a ideologia como falsa motivagdo ¢ analoga ao conceito
psicanalitico de “racionalizagdo”, com o qual se designa, precisamente, a elaboracdo de
motivos ficticios para as proprias acdes ou para 0S proprios comportamentos, cujos moventes
reais permanecem inconscientes” (STOPPINO, 2016, p. 595). A diferenca entre o conceito de
racionalizacdo e de Ideologia estd em que o primeiro se refere a dimensdo do comportamento
individual e o segundo a dimensdo do comportamento social/coletivo, isto €, a racionalizacdo
esta para o individuo como a Ideologia estd para a sociedade.

Estas nocdes interligam as ideias de ldeologia e poder, pois, desta forma, a Ideologia
torna-se instrumento de dominacdo e manipulacdo. Conforme Mario Stoppino, ‘esta
formulagdo da especifica natureza social da Ideologia € claramente uma generalizacdo do
ponto de vista de Marx; porque é exatamente em Marx [..] que a Ideologia como falsa
motivagao se msere explicitamente nas relacdes de dominacdo do homem sobre o homem.”

(STOPPINO, 2016, p. 595)

3.3 SIGNIFICADO FRACO

Para o significado fraco, ideologia ¢ “um conjunto de ideias e de valores respeitantes a
ordem publica e tendo como funcdo orientar os comportamentos politicos coletivos”
(STOPPINO, 2016, p. 585). Neste sentido, entdo, ideologia € um conceito neutro, ndo critico

Ou pejorativo.



Segundo Stoppino (2016), o significado fraco de ideologia tem predominado na
ciéncia e na sociologia politica, em duas acepcbes, quais sejam: (i) acepcdo geral e (ii)
acepcdo particular. Nas quais, a primeira esta na interpretacdo de sistemas politicos, analise
comparativa entre regimes e na “investigagdo empirica dirigida a averiguagdo de crengas
politicas como se apresentam nos estratos politizados ou na massa dos cidaddos”
(STOPPINO, 2016, p. 585). Enquanto que a segunda acep¢do € a contraposicdo entre
ideologia e pragmatismo.

Conforme Carl J. Friedrich, Ideologia é um “sistema de ideias conexas com a a¢ao que
compreendem tipicamente um programa e uma estratégia para sua atuacdo e destinam-se a
mudar ou a defender a ordem politica” (FRIEDRICH, apud STOPPINO, 2016, p. 286).

Outro sentido estd em Easton, segundo o qual Ideologias sdo interpretacbes e
principios éticos que dirigem a vida politica, apresentando resposta acerca do passado e
previsbes do futuro. Ademais, as ideologias dividem-se em partidarias [relativas ao governo],
legitimantes [relativas ao regime] e comunitarias [relativas a comunidade politica]; em
sintese, seriam, na realidade, o que chama ‘ldeologia para todos’, isto €, os trés tipos de
Ideologia fazem parte de visbes politicas, como o Liberalismo, Conservadorismo, Socialismo
etc. (EASTON, apud STOPPINO, 2016, p. 286) A ldeologia carrega em seu conceito uma
face dirigida a acdo, uma face ativista, mobilizadora.

Stoppino refere-se, ainda na definicdo de Ideologia em sentido fraco, a nove tracos
caracteristicos gerais de ldeologia, elaborados por Edward Shils: 1) formulagdo explicita; 2)
alto grau de integracdo e solidez sistematica, obtidas através de proposicbes cognitivas e
valorativas; 3) destaque das diferencas em relacdo aos demais sistemas de crengas e
ideologias; 4) negacdo, diminuicdo da significacdo e resisténcia a inovacGes no sistema
ideologico; 5) Exigéncia de obediéncia no pensamento e na conduta dos seguidores, bem
como exigéncia de atuagdo prética; 6) carga emotiva; 7) consentimento completo de quem a
aderr; 8) carater autoritario; 9) “nexo com qualquer forma de associagdo coletiva, com a
finalidade de manter a disciplna e de traduzr em realidade o sistema ideoldgico”
(STOPPINO, 2016, p. 588). Nesta definicdo, ideologias ndo, necessariamente, terdo carater
politico.

Mario Stoppino indica 0 momento do surgimento das Ideologias

As ldeologias surgem normalmente em periodos de crise, quando a visdo
do mundo dominante ndo consegue satisfazer novas e pressionantes
necessidades sociais e pedem imperiosamente aos proprios seguidores uma



transformagdo total da sociedade, ou o afastamento dela. (STOPPINO,
2016, p. 588, grifos nossos)

Ainda nas definicbes do Dicionério de Politica, Mario Stoppino elucida a distingdo de
Sartori dos (i) sistemas ideologicos e (i) sistemas pragmaticos. Os sistemas ideoldgicos
possuem as dimensbes (i.1) cognitiva e (i.2) emocional, das quais a primeira dimensdo é
ramificada nas mentalidades (i.1.1) dogmatica e (i.1.2) doutrinaria. A mentalidade (i.1.1)
dogmatica é rigida e impermedvel a fatos e argumentos, enquanto a mentalidade (i.1.2)
doutrinaria “faz apelo aos principios e a argumenta¢do dedutiva” (STOPPINO, 2016, p. 588)
A dimensdo (i.2) emotiva dos (i) sistemas ideoldgicos compreende o elemento passional da
ideologia e sua face ativista. Este conceito de ideologia pode explicar a potencial
conflitualidade entre sistemas ideoldgicos. Segundo Mario, “a contraposicdo de dois sistemas
ideoldgicos de crencas estd associada a uma mentalidade fechada e de forte carga emocional
ou passional” (STOPPINO, 2016, p. 588).

Por esta formulacdo dos sistemas ideologicos, Mario Stoppino afirma

Além disso, a Ideologia, assim analisada, pela sua anunciada
heterogeneidade de composicao, é o instrumento fundamental que as elites
politicas tém a disposicdo para conseguir a mobilizagdo politica das massas e

para elevar, a um grau maximo, a sua manipulagdo. (STOPPINO, 2016, p.
589)

Quer dizer, as elites politicas aproveitam esta formulacdo dos sistemas ideoldgicos
para, até mesmo, acirrar os conflitos e alcancar a mobilizacdo politica. Por outro lado, as elites
politicas tém sua marca nos sistemas pragmaticos, que sdo caracterizados por solucdes
consensuais, 0 estabelecimento de compromissos e transacfes que visam saidas préticas.
Nestes sistemas, a mentalidade tende a ser aberta e a carga emocional é inexistente ou muito
baixa, a ponto de ndo interferir consideravelmente nos resultados. (STOPPINO, 2016, p. 588)

Por estes conceitos, podemos compreender que a Ideologia carrega diversos sentidos,
gue sintetizamos assim: no sentido fraco, a Ideologia € considerada como (i) um sistema de
ideias, crengas e valores relativos a ordem social e politica; tem natureza (ii) dogmética, (iii)
doutrinaria, (iv) ativista, (V) conservadora e/ou (vi) utopica; no sentido critico, pode ser vista
como (vii) instrumento de manipulagdo, (viii) falsa motivacdo de comportamentos sociais e
(iX) forma de dominacdo [ndo restringimos a questfes de classe]; ademais, as ldeologias tem

(X) potencial caréater conflituoso.



4. DOUTRINACAO
4.1 OS TREZE CASOS DE DOUTRINACAO

Reboul (1980) descreve treze casos em que a doutrinagdo ocorre no ensino.
Advertimos que ndo devem ser vistos como absolutos, pela logica do “tudo ou nada”.

1°) Ensinar doutrina perniciosa: ensinar doutrinas perigosas para o proprio destinatario
e para a sociedade. No entanto, segundo o autor, talvez seja necessario o correr de certo tempo
para poder observar as consequéncias daquela doutrina (REBOUL, 1980), ademais, com base
neste argumento, da perniciosidade de certas doutrinas, pode-se justificar erroneamente a
supressdao e a censura (REBOUL, 1980, p. 4); 2°) Utilizar o ensino para propagar doutrina
partidaria: neste caso ndo se fala mais em doutrina perigosa, mas em doutrina partidaria e o
seu ensino em local inadequado: aescola (REBOUL, 1980, p. 5).

3% Fazer aprender sem compreender aquilo que deveria ser compreendido: aquilo que
é aprendido sem ser compreendido, pode ser aprendido como sagrado, isto €, como verdade
absoluta, sem que o seja. Ocorre quando o aluno aprende de “cor” aquilo deveria ser objeto de
reflexdo, compreensdo, critica. E natural que alguns contelidos de ensinos sejam aprendidos
deste modo, como determinados conceitos, formulas, personagens, denominagoes,
classificacbes. O caso trés, sem davida, € o mais vago. No entanto, pode ser usado como
pardmetro nas situacbes que envolvem o ensino de doutrinas e ndo, por exemplo, de
processos matematicos ou conceitos teoricos. Para que ndo haja doutrinagdo no ensino de
ideologias, o conteudo deve ser devidamente compreendido e criticado (REBOUL, 1980, p. 5-
6); 4°) Utilizar, para ensinar, o argumento de autoridade: aqui, utiliza-se de uma figura para
reforcar um ensino doutrinrio. Isto é considerado doutrinacdo porque ndo da ao destinatario a
possibilidade de descobrir, por si mesmo, que é tratado como menor (REBOUL, 1980, p. 6)

5°) Ensinar com base em preconceitos: a doutrinacdo, neste caso, incide no contetdo e
ndo apenas no modo de ensinar. Um ensino que expressa 0 preconceito de ordem nacionalista
ou racista é naturalmente tendencioso (REBOUL, 1980, p. 7); 6°) Ensinar com base numa
doutrina como se fosse a Unica possivel: o professor explica uma doutrina utilizando o modelo
explicativo, isto €, ndo expde as controvérsias. Neste caso, € doutrinacdo pois 0 ensino
despreza as demais visbes. (REBOUL, 1980, p. 8); 7°) Ensinar como cientifico aquilo que ndo
é: afirmar que a ciéncia prova algo que nunca provou. Utilizar o argumento cientifico para dar
veracidade e objetividade aquilo que é subjetivo e parcial. (REBOUL, 1980, p. 8)

8°) Né&o ensinar sendo os fatos favoraveis a sua doutrina: orientar o ensino, fazé-lo
tendencioso, de modo a expor apenas os fatos a favor da doutrina, ocultando os fatos
negativos. (REBOUL, 1980, p. 8); 9°) Falsificar os fatos para apoiar a doutrina: neste caso,



ndo basta apenas ocultar, aqui, h4, de fato, a distorcdo dos fatos para apoiar a doutrina. Mentir
sobre estatisticas, historias etc. Forjar uma realidade. (REBOUL, 1980, p. 9); 10°) Selecionar
arbitrariamente esta ou aquela parte do programa de estudo: quando, por exemplo, ensinam a
filosofia kantiana, mas ndo ensinam a filosofia niilista. A doutrinagdo ocorre quando as
escolhas pedagdgicas tem sentido ideoldgico. (REBOUL, 1980, p. 10); 11°) Exaltar, no
ensino, determinado valor em detrimento dos outros: quando o ensino assume uma faceta
maniqueista, criando inimigos internos e externos. Exalta os valores de determinados setores e
distorce outros (REBOUL, 1980, p. 11); 12°) Propagar o édio por meio do ensino: tipico do
fanatismo, normalmente amparado sob o argumento “amo vocé€, mas odeio o que vocé faz’, o
que sustenta grotesco erro logico. “O espirito doutrindrio ¢ muitas vezes, se ndo sempre,
baseado no 6dio” (REBOUL, 1980, p. 11); 13°) Impor a crenca pela violéncia: este € o caso
limite de doutrinagdo, quando o ensino torna-se violéncia psiquica. E proprio da doutrinacio
dissimular-se como vitima. O pensamento pode ser reprimido a ponto de ndo mais poder
refletir. A violéncia utilizada na doutrinacdo ndo é fisica, mas sim indireta, através de
chantagens, seducdo, censura. (REBOUL, 1980, p. 13)

Finalmente, ao explicitar os treze casos de doutrinacdo, teremos a base necessaria para
outras reflexdes. E preciso saber, no entanto: embora estes casos sejam suficientemente

abrangentes, nem tudo é doutrinagio. E o que trataremos a sequir.

4.2 DOUTRINAC}AO E NEUTRALIDADE

Reboul (1980) acredita que o papel da educacdo é criar adultos livres e autbnomos e
que, ndo obstante, é possivel ser um ensino verdadeiro sem que seja neutro (REBOUL, 1980,
XV).

Doutrinacdo ndo significa “doutrina do adversario”, isto ¢, ndo se pode chamar
doutrinacdo apenas o ensino daquelas doutrinas que ndo condizem com minhas proprias
crencas, pois, se fosse assim, bastaria encontrar qual a verdadeira e melhor doutrina
(REBOUL, 1980, p. XVIII). Como vimos, a doutrinacdo faz partes dos sistemas ideoldgicos,
isto €, ndo podemos avaliar qual a ideologia verdadeira, tampouco, a doutrina verdadeira.

Dificilmente alguém dird as expressdes “eu doutrino” ¢ ‘“nds doutrinamos” (REBOUL,
1980, p. 3), pois ndo se pode confessar este ato, uma vez que enuncid-lo desfaz a
caracteristica principal da doutrinacdo: a dissimulacdo. O doutrinador ndo admitira que o faz,
dado que “doutrinar”, de modo geral, é visto como algo pejorativo e objeto de acusacdo de

uma doutrina para outra. ‘“Doutrinar ¢ fazer o que a gente ndo diz” (REBOUL, 1980, p. 3).



Trés processos historicos marcaram profundamente as sociedades ocidentais
modernas, sdo eles: (i) Reforma Protestante, (i) desenvolvimento do Estado Moderno e a (iii)
ciéncia moderna (RAWLS, 2011, p. XXIV).

Por meio destes trés processos somos caracterizados pelo relativismo no campo da
moral, filosofia, ciéncias humanas e sociais, politica, religido e etc. Apenas 0s conhecimentos
das ciéncias naturais e exatas reservam algum grau de certeza e consenso sobre seus
resultados. As disciplinas que ndo possuem enunciados objetivos, ou seja, as ciéncias (lato
sensu) humanas, tem processos e resultados incertos e passiveis de discussdo (REBOUL,
1980, p. XVIII). Reboul (1980, p. XIII) acredita que sdo estas disciplinas que enriquecem o
ensino.

Paul Johnson (1994) acredita que a confirmacdo da teoria da relatividade, de Albert
Einstein, tenha sido a precursora dos animos pés-modernos pela relativizagdo. Em 1917,
Einstein publicou a equacdo E=mc2z (JOHNSON, 1994, p. 1) e em 1919 sua teoria foi
confirmada (JOHNSON, 1994, p. 2). A partir de entdo

Compreendeu-se que o tempo absoluto e a distancia absoluta tinham sido
destronados; e o movimento curvilineo. De repente, nada parecia certo nos
movimentos das esferas. “O mundo estd desconjuntado”, como tristemente
observara Hamlet. [...] No principio dos anos 20 surgiu uma crenca, pela
primeira vez em nivel popular, de que ndo havia quaisquer absolutos: de
tempo e espaco, de bem e mal, de conhecimento, sobretudo de valores.
(JOHNSON, 1994, p. 2)

A relatividade foi uma das mais influentes ideias do século XX, responsavel por
iniciar toda uma ordem de reflexdes sobre valores nas sociedades ocidentais. Segundo
Johnson “q...] serviu para arrancar a sociedade de suas amarras tradicionais da f€ e da moral
da cultura judaico-crista” (JOHNSON, 1994, p. 4). Esta contextualizacdo historica nos insere
na ideia de que as sociedades — ocidentais, p6s-moderna — ndo suportam a ideia de que haja
uma teoria, doutrina ou ideologia verdadeira ou melhor que as demais. Isto abre espago para a
pluralidade de doutrinas e o ambiente de disputa entre elas.

Rawls (2011) acerca destes processos historicos nos diz que, primeiro, a (i) Reforma
Protestante foi responsavel por fragmentar a unidade religiosa imposta durante a idade média,
consequentemente, permitindo o pluralismo religioso ‘“com todas as suas consequéncias para
0s séculos posteriores” (RAWLS, 2011, p. XXIV).

O segundo processo €, entdo, o (i) desenvolvimento do Estado moderno, com o poder

central expresso pela figura dos monarcas, que tinham dominio absoluto [ou quase] (RAWLS,



2011, p. XXIV). Por fim, o terceiro foi o (i) desenvolvimento da ciéncia moderna, que
retirou da igreja o mérito de ser a Unica fonte de informacdo confiavel, questionou argumentos
de autoridade baseados em verdades teologicas e mudou a forma de percepcdo sobre a
natureza, até chegarmos no avanco cientifico da teoria da relatividade, que mudou toda a
estrutura de crencas e dogmas religiosos, filos6ficos, morais etc.

O autor descreve cinco tracos caracteristicos do cristianismo medieval:

Tendia a ser uma religido autoritaria: sua autoridade — a prépria Igreja
dirigida pelo papado — era institucional, central e quase absoluta, embora a
autoridade suprema do papa fosse as vezes contestada, como no periodo
conciliar dos séculos XIV e XV.

Era uma religido de salvacdo, um caminho para a vida eterna, e a salvacao
exigia a fé verdadeira, tal como a Igreja ensinava.

Era, portanto, uma religido doutrinaria, que tinha um credo no qual se
deveria obrigatoriamente acreditar.

Era uma religido de sacerdotes que detinham a autoridade exclusiva de
dispensar 0s meios da graca, meios que normalmente eram essenciais a
salvagéo.

Finalmente, era uma religido expansionista de conversdo que ndo
reconhecia nenhum limite territorial @ sua autoridade que ndo fosse o mundo
como um todo. (RAWLS, 2011, p. XXV, grifos nossos).

Portanto, com a quebra da autoridade deste modelo de religido descrito acima, o
espago social/politico/ideologico passa a ser aberto para o “surgimento, no interior da mesma
sociedade, de uma religido rival, diferente em alguns aspectos” (RAWLS, 2011, p. XXV),
mas ainda com muitas caracteristicas semelhantes, pois os protestantes “eram tdo dogmaticos
e intolerantes quanto o catolicismo romano havia sido” (RAWLS, 2011, p. XXV).

O que queremos inferir citando a relatividade e os trés processos historicos referidos
por Rawls é que, repetimos, (i) nas sociedades pds-modernas ocidentais, convivem inumeras
doutrinas rivais e (i) ndo se pode pressupor uma doutrina — seja ela religiosa, filosofica,
moral, politica etc. — superior as demais, sobretudo nos Estados que optam pelo modelo
Liberal e pelo regime democratico. Ademais, todo este processo historico iniciou as nogdes
modernas de liberdade de consciéncia e de pensamento (RAWLS, 2011, XXV). O pluralismo
viabiliza a liberdade.

Portanto, numa sociedade liberal, a obrigacdo de neutralidade ndo existe (REBOUL,
1980), pois, cada pessoa possui suas proprias opinides/crencas e o principio fundamental da
liberdade autoriza-nos a expressa-las, exatamente por que hd uma variedade de doutrinas
disseminadas na sociedade, todas merecem ser respeitadas, ndo ha pretericdes, inclusive no

ambiente escolar.



A ndo neutralidade ndo é sinbnimo de doutrinacdo, pois a doutrinagdo, para que se
concretize, requer que o ensino tenha um modus operandi especifico. Em sociedades livres,
ndo somos obrigados nem a professar ideologias divergentes da nossa propria e, nem ao
menos, manifestar-nos com neutralidade.

Reboul diz “Se acuso alguém, de opmido diversa da minha, de doutrinar em lugar de
ensinar, e ele me acusa da mesma coisa, € que temos um e outro, um mesmo ponto em
comum: a mesma ideia de ensno” (REBOUL, 1980, XIX), isto significa que “ensinar’ ¢
diferente de “doutrinar”, no entanto, a doutrinacdo ¢ uma forma de ensino. Logo, se
“doutrinar” ¢é espécic do género ‘“ensino”, ¢ possivel crer que existe um ensino ideal, ou a
melhor forma de ensinar, embora ndo exista uma doutrina ideal, melhor ou preferida em
detrimento de outras (REBOUL, 1980, XIX).

Isto demonstra que “doutrinacdo” ndo ¢ a doutrina do adversario. Todas as ideologias
sdo passiveis de serem ensinadas utilizando-se do método doutrindrio. Uma sociedade liberal
tende a chamar de doutrinacdo 0 ensino do marxismo, ou sociedades cristds podem acusar de
doutrinacdo o ensino de religibes contra hegemonicas. Entretanto, reafirmamos, um ensino

que ndo é neutro ndo necessariamente sera doutrinario.

4.3 DOUTRINA(}AO E PROPAGANDA

A segunda afirmativa pertinente a esta subsecdo é a de que (i) doutrinacdo ndo é o
mesmo que propaganda, embora ambas sejam dissimulagdes, nunca podem ser confessadas
para que sejam eficazes (REBOUL, 1980, p. 13). Reboul entende por propaganda “Tanto a
agitacdo politica quanto a publicidade, ou a guerra psicoldgica, em suma toda acdo simbolica
destinada a fazer agir as massas em funcdo de certo fim.” (REBOUL, 1980, p. 13)

Tanto doutrinagdo quanto propaganda escondem os seus verdadeiros meios, fins, 0s
fatos que as desmentem, os pontos de vistas divergentes e as suas fontes (REBOUL, 1980, p.
13). A propaganda pode utilizar-se de publicidade subliminar, de ocultagdo de informacfes ou
de informagdes tendenciosas. Bem como, tem uma face positiva e outra face perniciosa: serd
positiva quando induz as massas a causas validas como desarmamento, filantropia, habitos
saudaveis e etc.; e sera perniciosa quando for, por exemplo, racista, xen6foba, discriminatoria,
e assim por diante (REBOUL, 1980, p. 14).

Independentemente se for positiva ou perniciosa, a propaganda sempre tera

motivacOes partidarias (REBOUL, 1980, p. 14) e as seguintes caracteristicas:



[...] Utiliza naturalmente a repeticdo macica: de uma palavra de impacto, de
um slogan, de uma imagem; ainda quando o elemento repetido ndo tem
sentido (3° caso), como 0 nome de uma marca, uma saudacdo, um emblema,
a repeticdo condiciona as massas, congrega-as, arrasta-as. A propaganda usa
naturalmente 0 argumento de autoridade (4° caso); a autoridade de um
homem (Stalin, Mao); a de uma profissdo: “Seu médico (ou seu garagista)

ELR

lhe dirda que...”; a de todo mundo? “Por que ndo vocé&?”, “todo mundo faz,
faca vocé também”. Apoia-se nos preconceitos e nos esteredtipos (5° caso)
[...]. (REBOUL, 1980, p. 14)

Aléem destas caracteristicas, citamos ainda: a propaganda apresenta seu ponto de vista
como o0 Uunico possivel; tende a utilizar linguagem cientifica para dar credibilidade ao seu
contelido; expbe tdo somente os fatos favoraveis; seleciona valores e é maniqueista, assim,
apontando sempre um personagem ou uma ideologia como inimiga e utilizando a imagem do
inimigo como algo que deve ser combatido em nome do “bem” (REBOUL, 1980, p. 14).

A propaganda ndo é necessariamente mentirosa, na realidade, provavelmente, utilize-
se mais de “meias verdades” do que de mentiras. Por este motivo, Reboul diz que a
propaganda “lesa menos a verdade do que a liberdade” (REBOUL, 1980, p. 15), pois leva 0s
seus destinatarios a fazer coisas que, sem a dissimulagdo da propaganda, talvez nédo fariam.

O autor lista cinco diferencas entre a doutrinacdo e a propaganda politica, mas, além
destas, ha uma diferenca essencial: a imediaticidade. A propaganda visa obter acGes imediatas
e a curto prazo. Enquanto que a doutrina¢cdo ndo visa resultados rapidos, mas sim, € um plano
a longo prazo de manutencdo do poder. Busca formar os cidaddos do futuro (REBOUL, 1980,
p. 15). “Manifestar”, “votar”, “torcer” sdo exemplos de propaganda, mas “inculcar a ideologia
do partido ¢ doutrinagdo” (REBOUL, 1980, p. 15). Por isso, o objetivo da propaganda ndo ¢
ser coerente, € mobilizar as pessoas para agir de determinada forma, de outro lado, o objetivo
da doutrinagdo ¢ “fazer crer”.

As cinco diferengas sdo: (i) o objetivo da propaganda ndo é educar, é mobilizar; (i)
doutrinacdo ndo dirige-se as massas, mas Sim a grupos pequenos de pessoas; (iii) propaganda
ndo almeja ser l6gica e racional, por isso pode utilizar-se de repeticGes sem sentido e figuras
de linguagem como a hipérbole, mas a doutrinacdo usa argumentos que, normalmente, fazem
sentido e previne-se, portanto, de criticas; (iv) doutrinacdo e propaganda usam linguagens
diferentes, no sentido de que a primeira tem por escopo persuadir para promover mudancas
intimas nos doutrinados, e a propaganda adequa-se ao perfil do destinatario, uma vez que, visa
uma atitude imediata, a propaganda ndo tem tempo de mudar as pessoas, mas a doutrinacdo

sim; (v) a propaganda nem sempre usara de dissimulagdo. Muitas vezes, um partido pode



confessar que estd fazendo propaganda de sua ideologia. No entanto, a doutrinagdo sempre
sera dissimulada, jamais confessada (REBOUL, 1980, p. 16).

A propaganda, para ser eficaz, precisa estar apoiada numa doutrinacdo prévia dos
destinatarios, caso contrario, corre-se 0 risco de as massas ndo aderirem suas palavras de
ordem. E necessario que as pessoas, primeiramente, creiam para que, entio, mobilizem-se.
Embora, é verdade, por vezes a propaganda pode ser tdo poderosa e massiva a ponto de
mobilizar rapidamente, mesmo sem doutrinacdo prévia.

Segundo Serge Tchakhotine (1967), impressionava — e, ainda hoje, impressiona — a
todos o fato de Hitler ter chegado ao poder sem sangue e sem golpe. A Alemanha passava a
imagem de estabilidade politica em meio ao caos mundial e Hitler era a imagem de um pais
forte, ele era a propaganda da propria ideologia. A politica de Hitler venceu o plebiscito com
99% de aprovagédo, sem jamais utilizar violéncia para alcangar este resultado. Serge levanta a
tese de que Hitler venceu pela “violéncia psicologica” (TCHAKHOTINE, 1967, p. 344).

A violéncia psicologica estd no uso racional das técnicas de psicologia social —
behaviorismo, psicologia objetiva, teoria dos reflexos condicionados etc. (TCHAKHOTINE,
1967) para o convencimento daquelas pessoas que estdo passivas. Segundo Tchakhotine, para
0s propagandistas, agitadores e organizadores, pouco importa aquela minoria engajada
socialmente, importa a maioria passiva, pois é pela aderéncia destes que os resultados
politicos sdo determinados (TCHAKHOTINE, 1967). Os cidaddos passivos sdo “a chave da
propaganda politica” (TCHAKHOTINE, 1967, p. 350).

A propaganda politica hitlerista precisava atingir dois publicos distintos: (i) 10% da
sociedade que vivia ativamente a sua cidadania, importava-se com questdes publicas e ndo
seria facilmente mobilizado por simbolos politicos, insignias e frases de efeito; para estes, a
propaganda é chamada racio-propaganda: fazia-se através da racionalidade dos discursos,
entrevistas de radio, matérias de jornais, reunides com debates e etc. O outro publico era
formado pelos (i) 90% restantes da populacdo que estavam passivas ante as questdes politicas
do pais: para estes, a propaganda é chamada de senso-propaganda e é feita pelo uso de
“simbolos e agdes que atuam sobre os sentidos, que causam emogdes” (TCHAKHOTINE,
1967, p. 354), procura-se impressionar as massas fazendo grandes manifestacOes, emprego de
bandeiras, simbolos sonoros, desfiles muito bem organizados.

O que ambos estilos de propaganda tém em comum é a capacidade de gerar
comportamentos impulsivos: no caso da racio-propaganda, gera 0 impulso por interesses

politicos e econdmicos nos destinatarios, enquanto no caso da senso-propaganda gera 0



impulso combativo e desperta 0 desejo de estar incluso nas massas (TCHAKHOTINE, 1967,
p. 354).

Pelo exemplo da Alemanha nazista queremos elucidar as caracteristicas da propaganda
que foram descritas alhures. Embora, doutrinagcdo e propaganda sejam métodos para atingir o
mesmo objetivo — perpetuacdo do poder e manipulacdo social -, agem de formas diferentes
sobre 0s animos e é necessario distingui-los, sobretudo porque, sabendo a diferenca entre

ambos, podemos nos imunizar.

3.5 DOUTRINA(}AO E ENSINO

Reboul (1980) afirma “a doutrinagdo ¢ um tipo de ensino” (REBOUL, 1980, p. 19). O
termo doctrina significava “ensino”. Ainda hoje, chamamos de “doutrinadores” os
professores que ensinam matérias pertinentes ao Direito e, neste sentido, 0 termo ndo possui
um aspecto negativo. Entretanto, o sentido da palavra “doutrina” tornou-se pejorativo em seus
Outros usos.

Dentre outras diferencas, o que distingue doutrinacdo e ensino de propaganda e
condicionamento ¢ que as primeiras “instruem’” seus destinatarios, enquanto as segundas
agem sobre emocdes e condutas. O autor explica “os doutrinadores jamais dizem que
doutrinam e, sim, que ensinam. E suas vitimas ndo pensam que sdo doutrinadas e, sim, que
aprendem” (REBOUL, 1980, p. 19). Portanto, ser doutrinado ¢ “aprender” sobre determinada
doutrina, ¢ receber instru¢des. A diferenga primordial entre doutrinacdo e ensino € que “a
primeira faz-se passar pela segunda” (REBOUL, 1980, p. 19)

Existem cinco pontos de semelhanca entre ensino e doutrinacdo e sao:

() Autoridade: sempre havera um professor ou um doutrinador, isto é, 0s sujeitos que
“instruem”. S3o vistos como representantes legitimos para ensinar — ou doutrinar — e 0 fazem
em nome da religido, da sociedade, da humanidade, da ciéncia etc. Mesmo no caso dos
autodidatas, sempre sdo ensinados ou doutrinados por alguem, ainda que por livros e midias
(REBOUL, 1980, p. 20);

(i) A longo termo: doutrinacdo e ensino sdo atividades durdveis, diferentemente da
informacdo e da propaganda. Requer tempo para que matérias de ensino e doutrinas sejam
repassadas ao destinatario, pois ambos buscam modificar crencas e consolida-las (REBOUL,
1980, p. 20)

(ii)) Instituicdo: tanto ensino quanto doutrinacdo estdo inseridos em instituicGes, ou

seja, ndo sdo exercidos por uma sO pessoa. Os professores estdo inseridos num sistema de



ensino e os doutrinadores estdo inseridos em determinado sistema de crencas professadas por

outras pessoas.

Se a doutrinagdo €, por vezes, coisa de apenas um individuo, o fundador de
uma seita, por exemplo, ndo serd duradoura se ndo se apoiar numa
instituicdo, por exemplo, a seita uma vez fundada. (REBOUL, 1980, p. 20)

A doutrinacdo pode ser tanto oposta ao ensino oficial quanto pode se confundir com
ele (REBOUL, 1980)

(iv) A pedagogia: tanto ensino quanto doutrinacdo tem método, didatica e pedagogia.
Assim como o ensino, a doutrinagdo deve “simplificar, classificar as dificuldades, ilustrar,
motivar, etc.” (REBOUL, 1980, p. 21). A doutrinacdo também tem sua pedagogia, pois tem
por escopo a crenca dos individuos. N&o é possivel modificar a crenga de uma pessoa no
evolucionismo sem explicar, ilustrar e facilitar a compreenséo do criacionismo.

(v) Sistema de nocbes: uma crenca ndo pode ser isolada, deve estar integrada num
todo complexo de crengas. A crenca na ‘“mais-valia” ndo faz sentido se isolada do marxismo,
assim como a crenga na “mao ivisivel do Estado” ndo faz sentido se distante do estudo do
liberalismo classico. O sistema de nogbes é o que referéncia um ensino ou uma doutrinacéo,
caso contrario, a pergunta que seguira a instrugdo sera “de onde vocé tirou isso?”. Reboul
exemplifica

Suponhamos que se queira persuadir uma crianga da seguinte preposicdo: “Deus
mandard para o iferno os que se masturbam”. Cabe ver ai uma dupla doutrinacdo: religiosa,
porque o inferno ndo € realidade evidente [...]; moral, porque cabe muito bem admitir que o
onanismo absolutamente ndo é falta. De qualquer modo, ndo se pode inculcar essa crenca
sendo a criangas que ja possuam todo um sistema de crencas que lhes permita recebé-la [...].
(REBOUL, 1980, p. 21)

Portanto, a questdo é: se doutrinacdo ndo é propaganda, nem condicionamento, e
possui algumas semelhancas com o ensino — embora ndo o0 seja realmente -, entdo, o que é?
“Doutrinagdo ¢ o ensino que versa sobre uma doutrina” (REBOUL, 1980, p. 22). Entdo, o que
¢ doutrina? “Doutrina, s. . Conjunto de principios que servem de base a um sistema religioso,
politico ou filosoéfico” (BUENO, 2007, p. 268) ou, conforme definicio citada pelo autor
“conjunto de nogdes que se afirma serem Vverdadeiras e mediante as quais se pretende fornecer
uma interpretacdo dos fatos, orientar ou dirigr a acdo” (ROBERT, apud REBOUL, 1980, p.
22)

A doutrina possui quatro caracteres, segundo Reboul, sdo eles: (i) constitui um
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conjunto de nogdes; (i) “afirma”, “pretende™ pois ndo estd comprovada, evidente e objetiva.



Compde-se de uma séric de preconceitos; (iii) tem por escopo “orientar ou dirigicr a a¢do™
diferentemente das teorias, a doutrina ndo apenas explica, mas também dogmatiza e €
normativa. N&o se fala “doutrina da relatividade”, mas fala-se “doutrina cristd”. Ndo se julga
uma doutrina como verdadeira ou falsa, mas como ma, perigosa, Util, boa, justa. Sobre as
doutrinas recaem juizos de valor e ndo de fato; (iv) doutrinas, por esséncia, pretendem ser
comunicadas, professadas, ainda que sejam secretas. Toda doutrina almeja ter seguidores
(REBOUL, 1980).

As doutrinas podem ser doutrinadas ou ensinadas. Pode-se ensinar uma doutrina
guando ndo dissimula seus efeitos, refere-se a ela utilizando a terceira pessoa e, sobretudo,
guando cita as inconsisténcias, 0s pontos passiveis de discussdo. No entanto, se se refere a
uma doutrina deformando fato, dissimulando as incertezas inerentes & doutrina, atribuindo
erroneamente objetividade e cientificidade. “Doutrinar € ensinar uma doutrina como se ndo
fosse doutrina. E, entdo, ideologia” (REBOUL, 1980, p. 23). Reboul conclui

[...] ensinar uma ideologia é denuncia-la. [...]

Tal a diferenca essencial. “Professa-se” uma doutrina, ndo uma ideologia.
Esta se situa por detrds do ensino; domina-o sem que ele o saiba; é o0 que o
torna parcial, orientado, odiento, etc.

A doutrina s6 doutrina se for ideologia. (REBOUL, 1980, p. 24)

Portanto, 0 que faz um ensino ser doutrinario € a ideologia que esta sendo dissimulada,
estd sendo afirmada como verdadeira sem que realmente seja.

Gayle Durham Hollander, na obra Doutrinacdo Politica Soviética (1974), exple acerca
das escolas e associagfes juvenis soviéticas. O autor explica que as criancas entravam nas
escolas ja& com algum apego emocional pelo pais e a um partido politico e, nas escolas, esta
vinculagdo era fortalecida e dada uma dimensdo cognitiva, racional, intelectual. As criancas
comecavam a formar conceitos e visdes mais concretas sobre politica, “hd uma absorc¢ao
gradativa de algum ponto de vista ideologico” (HOLLANDER, 1974, p. 36).

Dados resultantes de estudos americanos mostram que, mesmo num sistema em que
relativamente pouca énfase é colocada numa aberta educacdo politica, a escola é um agente
importante de socializacdo politica, especialmente para o desenvolvimento de sentimentos de
lealdade, de orientacdo ideologica e de sujeicdo as normas de comportamento de cidadao.
(HOLLANDER, 1974, p. 36)

O que contribuiu para a eficiéncia das escolas soviéticas como agentes de formacao
ideoldgica foi o curriculo escolar que oferecia uma visdo politica unilateral, que salientavam
“apenas a visdo marxista e leninista da realidade” (HOLLANDER, 1974, p. 37). A filosofia e



a histéria eram ensinadas com uma selecdo de fatos e conceitos que acentuavam as ideologias
do partido. Bem como, os professores também eram parte fundamental da formacdo politica
da crianga/adolescente: eram influenciadores, ‘representante da autoridade da sociedade”
(HOLLANDER, 1974, p. 37) e um modelo adulto a ser seguido. “As visdes alternativas da
politica sdo ridicularizadas ou ignoradas, e o Marxismo-Leninismo é apresentado como a base
de todo conhecimento — social, politico e cientifico” (HOLLANDER, 1974, p. 37).

O que se pretende ao trazer o exemplo das escolas soviéticas é, por um lado, deixar
palpdvel ao leitor os conceitos trazidos no trabalho e, por outro lado, mostrar que todo ensino
¢ passivel de ser deformado em doutrinacdo. A sutilidade do método, sobretudo pela
dissimulagdo, € a forma pela qual o ensino passa a ser reproducdo ideologica.

Theodor W. Adorno, em Educa¢do e Emancipa¢do (1995), afrma que “o centro de
toda educagdo politica deveria ser que Auschwitz ndo se repita” (ADORNO, 1995, p. 137).
Nesta oportunidade, citamos novamente o que Reboul acreditar ser ensino: “formar seres
adultos: seres capazes de assumir sua responsabilidade e manter seu compromisso, pensar por
si mesmos, respeitar os fatos, ainda quando vao contra sua vontade, e ouvir 0s outros, ainda
quando os contradigam” (REBOUL, 1980, p. XV).

A educacdo deve ter por escopo formar a consciéncia, ensinar criancas e adolescentes
pensarem por si proprios e, assim, crescerem autdnomas, auto responsaveis. Adorno diz “E
necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, € preciso evitar que as pessoas
golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si proprias” (ADORNO, 1995, p. 121).
Apenas 0 ensino ndo dissimulado pode formar adultos responsaveis, compromissados. A
educacdo deve estimular seu destinatario a exercer uma autorreflexdo critica, a capacidade e
0S meios necessario de questionar a si mesmo, seus proprios impulsos e condutas, e a
sociedade em que vive.

Para Adorno, “o tnico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria autonomia,
para usar a expressdo kantiana; o poder para a reflexdo, a autodeterminacdo, a nao-
participagdo” (ADORNO, 1995, p. 125). A formacdo de individuos autbnomos ndo deixa
precedentes para a manipulacdo social, no entanto, s6 € possivel fazé-lo mediante um ensino
gue toque em pontos nevralgicos da sociedade, que exponha os horrores das condutas
consideradas socialmente aceitaveis — como o0 machismo, a Vvioléncia estatal através da
militarizacdo, a intolerdncia escondida nas religides que pregam amor.

O ensino, sobretudo das ciéncias humanas e sociais, para que seja verdadeiro, deve
ressaltar aquilo que é caracteristica central destas disciplinas: a contestabilidade, a ndo

objetividade. Para evitar Auschwitz € necessario falar de Auschwitz e, principalmente,



procurar suas causas. E isto aplicamos a todas as defeccBes sociais, politicas, culturais,
econdmicas, etc. — por exemplo, para evitar a homofobia, é necessario falar de homofobia e
suas causas. O mesmo sobre a corrupgéo, escraviddo, violéncia etc.

O perigo de que tudo aconteca de novo estd em que ndo se admite 0 contato com a
questdo, rejeitando até mesmo quem apenas a menciona, como se, ao fazé-lo sem rodeios, este
se tornasse o responsavel, e ndo os verdadeiros culpados. (ADORNO, 1995, p. 125)

O perigo de que problemas sociais perdurem na sociedade brasileira esta em ndo se
admitir que professores toquem em questdes sociais sensiveis, exigindo deles uma
neutralidade impossivel e insustentdvel. O perigo esta em rejeita-los e tornad-los responsaveis

pela crueldade e violéncia instalada na sociedade, pelo fato de menciona-las sem rodeios.

CONCLUSAO

A partir do exposto, podemos responder ao problema central [em que consiste a ideia
de doutrinacdo?] da seguinte forma: doutrinagdo faz parte da dimensdo cognitiva dos sistemas
ideologicos, fazendo apelo a principios e a argumentacdo dedutiva; a ideologia precisa ser
compreendida, para que possa gerar agdes nos individuos. Assim, é necessario que exista um
sistema de crencas. No entanto, estas crencas sdo ideoldgicas, isto é, estdo interligadas a uma
visdo social de mundo, que ndo pode ser avaliado como verdadeiro ou falso, melhor ou pior.
Ademais, ressaltamos, estas caracteristicas ndo sdo peculiares a ideologia “X” ou “y”’, mas a
qualquer ideologia. A caracteristica mais importante da doutrinacdo € a dissimulacdo e é nesta
caracteristica que o ensino se diferencia do ensino doutrinario.

O que previne a doutrinacdo ndo € a censura a determinados contetdos, como 0 ensino
de teorias feministas, sexualidade, marxismo etc., mas, na realidade, a formacdo de uma
mentalidade amplamente critica, capaz de questionar a propria realidade e os sistemas
ideologicos em que esta inserida. Ao cercear determinados temas, criam-se bolhas de
realidade, isolando o contato de estudantes com as diversas visdes sociais de mundo, isto &,
possibilidades e formas de vida. A doutrinacdo ndo estd na matéria em si, mas no método
utilizado para ensinar.

Por fim, acreditamos que, de modo algum, cercear temas podera prevenir a
doutrinacdo, ao contrério, fortalece o falseamento das ideias e a formacdo de criancas e
adolescentes que ndo tiveram contato com visfes sociais de mundo diferentes daquelas
ensinadas no ambito domestico, isto €, individuos incapazes de questionar, de criticar e ter
uma formacdo autbnoma. N&o importa o que é ensinado, sempre havera uma ideologia, seja

ela marxista ou liberal, ateista ou religiosa. No entanto, ensinar acerca de uma ideologia ndo é



doutrinagdo, a ndo ser que apenas uma ideologia seja ensinada como verdade e as demais
como inimigas e falsas. Necessario que se tenha clareza acercado do contelido deste conceito,
sobretudo para que as demandas judiciais sejam avaliadas sob melhor juizo, caso cheguem

aos tribunais, e para que os direitos fundamentais dos professores sejam assegurados.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADORNO, Theodor W. Educacdo e Emancipacdo. Traducdo Wolfgang Leo Maar. 42 ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

APRESENTACAO. Disponivel em: <http//Aww.escolasempartido.org/apresentacao>.
Acessado em: 05. out. 2017.

DEVERES DO PROFESSOR. Disponivel em:
<http//www.escolasempartido.org/images/bann.pdf >. Acessado em: 06. out. 2017.

HOLLANDER, Gayle Durham. Doutrinacdo Politica Soviética: os progressos nos meios de
comunicacdo de massas e de propaganda desde Stalin. Traducdo de Marco Aurélio de Moura
Matos. 1% ed. Rio de Janeiro: Agir, 1974.

JOHNSON, Paul. Tempos Modernos - o mundo dos anos 20 aos 80. Tradugdo Gilda de
Brito Mac-Dowell, Sérgio Maranhdo da Matta. 12 ed. Rio de Janeiro: Biblioteca do Exército,
1994,

LOWY, Michael, Ideologias e Ciéncia Social —elementos para uma analise marxista. 20?
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

MATERIAL SUBVERSIVO. Disponivel em:
<http//www.escolasempartido.org/images/fider.pdf>. Acessado em: 06. out. 2017.

NAGIB, Miguel. Quem somos. Disponivel em: <http//Awww.escolasempartido.org/quem-
somos>. Acessado em: 06. out. 2017.

QUEM SOMOS. Disponivel em: <http//www.cenpec.org.br/quem-somos/>. Acessado em:
09 mai. 2018

REBOUL, Oliver. A Doutrinacdo. Traducdo da Equipe da CEN. 12 ed. Sdo Paulo: Ed.
Nacional: Ed. Da Universidade de S&o Paulo, 1980.

STOPPINO, Mario. Ideologia. In BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO,
Gianfranco. Dicionario de Politica. V. 1. Tradu¢do Carmen C. Varriale, Gaetano L6 Ménaco,
Jodo Ferreira, Luis Guerreiro Pinto Cacais e Renzo Dini. 132 ed. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2016.

TCHAKHOTINE, Serge. A Mistificacdo das Massas Pela Propaganda Politica. Traducao
Editora Civilizacdo Brasileira S.A. 12ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1967.

TILLY, Charles. Democracia. Traducdo de: Raquel Weiss. Petrépolis - RJ: Vozes, 2013.



