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X ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI VALENCIA —
ESPANHA

PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

Apresentacao

A coleténea ora exposta é composta dos trabalhos aprovados, apresentados e debatidos no

Grupo de Trabalho: “Pesquisa e Educacéo Juridica’, no ambito do X Encontro Internacional

do CONPEDI, redlizado entre os dias de 04 a 06 de setembro de 2019, na cidade de Valéncia
/Espanha, promovido em parceria entre 0 Conselho Naciona de pesquisa e P6s-Graduagéo

em Direito — CONPEDI e a Universidad de Vaencia (UV), e que teve como temética “ Crise
do Estado Socia”.

Os trabal hos apresentados desenvol veram de forma percuciente diversas tematicas atinentes a
pesquisa e educacdo juridica, especialmente: os impactos das novas tecnologias no ensino
juridico, a necessidade de resgate da criatividade na Era Digital, o ensino juridico e a prética
judicial, a andlise estratégica do Direito com um aparato humanitario, afetivo e
personalizado, o perfil dos egressos dos cursos juridicos e aimportancia do cinemano ensino
juridico.

Frederico de Andrade Gabrich e Tiago Lopes Mosci propdem uma reflexdo sobre a
racionalidade da prética judicial brasileira e sua correlacdo com o conhecimento cientifico
vigente acerca do Direito e com o ensino juridico. Defendem a mudanca no modelo mental
predominante no ensino juridico brasileiro, das principais metodologias utilizadas e a revisdo
dos pressupostos cientificos do Direito sdo condic¢Bes indispensaveis para uma pratica
juridica mais adequada as exigéncias de fundamentacéo dos Estados de Direito democraticos.

Tamer Fakhoury Filho e Luiza Machado Farhat Benedito, com fundamento na teoria da
Andlise Estratégica do Direito demonstram como o profissional do Direito pode obter retorno
positivo com a mudanca do modelo mental e com o uso da Andlise Estratégica do Direito.

Francisco Cardozo Oliveira e Nancy Mahra de Medeiros Nicolas Oliveira abordam o ensino
e a aprendizagem do direito no Brasil, na perspectiva da formacéo humana que, além da
teoria e da prética, tenha em consideracéo o afeto e o carater fraterno da preocupagdo com o
outro. Utilizam-se a ideia de “ensinagem” para caracterizar uma forma de vida e de
experiéncia de ensino e aprendizagem no direito, utilizando-se como exemplo a compreenséo



darelacéo entre bioética e direito. Busca-se estabel ecer os fundamentos de uma pedagogia do
exemplo capaz de favorecer a construgdo do humano e, consequentemente, contribuir para a
compreensdo do direito e da justica.

André Luis Vedovato Amato e Rubens Begak propdem a partir do relato narrativo reconstruir
a experiéncia pedagdgica desenvolvida na disciplina “ Estado, Direito, Poder e Ideologia: uma
visdo a partir do cinema’. Sistematizam as experiéncias pedagogicas desenvolvidas

identificando-se os conteldos tedricos, seu desenvolvimento, as atividades realizadas, para
compreender ao final aos resultados apresentados e se estes correspondem aquilo junto a
formacéo e e aos métodos formativos utilizados, servindo-se como uma funcéo diagnéstica,
completando o ciclo de desenvolvimento e aperfei coamento de préticas de educacéo juridica.

William Paiva Margues Jinior e Raquel Cavalcanti Ramos Machado abordam no contexto da
contemporaneidade, em que novas midias se apresentam na aguisicdo e na construcdo do
saber, e em que se requer habilidade do profissional para resolver problemas com
criatividade, conectando informagdes de areas diversas, tornando necessaria a superacdo do
model o tradicional exegético e reducionista.

Com grande satisfacdo os coordenadores apresentam a presente obra, agradecendo aos autores
/pesquisadores envolvidos em sua producéo pelas 6timas reflexdes surgidas e debatidas, bem
como a0 CONPEDI e a Universidad de Valencia (UV) pela organizacdo e realizagdo do

venturoso evento.

Nutrimos a esperanca que a obra ora apresentada sirva de contributo para um novo olhar
sobre a Pesguisa e a Educacdo Juridica. Excelente leitural

Prof. Dr. Rubens Begak- USP

Prof. Dr. Jose Garcia-Afién- UV

Prof. Dr. William Paiva Marques Janior- UFC



NOVOS PARADIGMAS DO ENSINO JURIDICO ANTE OSDESAFIOS
COGNITIVOS, COMUNICATIVOSE LABORAISDA CONTEMPORANEIDADE

NEW PARADIGMS OF LEGAL EDUCATION BEFORE THE COGNITIVE,
COMMUNICATIVE AND LABORAL CHALLENGES OF CONTEMPORARY
SOCIETY

William Paiva Marques Junior 1
Raquel Cavalcanti Ramos Machado 2

Resumo

Na contemporaneidade, o paradigma do acimulo de informagdes foi rompido, pois essas sdo
armazenadas sobretudo em banco de dados, e a comunicagdo se realiza com mais vel ocidade,
por varios canais. Requer-se do profissional principalmente senso critico, criatividade e ética
paralidar com problemas inesperados. Para realizar a presente pesquisa, o trabalho valeu-se
de pesquisa bibliogréfica e metodologia-l6gico dedutiva com o enfrentamento de uma
guestdo para apresentacdo de uma proposta.

Palavras-chave: Paradigmas, Ensino juridico, Metodologia, modelo avaliativo, Cursos de
direito

Abstract/Resumen/Résumé

In contemporaneity, the information accumulation paradigm has been broken, since these are
stored mainly in a database, and communication is carried out with more speed, through
several channels. It requires the professional mainly critical sense, creativity and ethics to
deal with unexpected problems. In order to carry out the present research, the work was
based on bibliographic research and deductive logical methodology with the confrontation of
aquestion to present a proposal.

K eywor dg/Palabr as-claves/M ots-clés. Paradigms, Legal education, Methodology,
evaluating model, Courses of law

1 Mestre e Doutor em Direito Constitucional pela UFC. Professor Adjunto do Departamento de Direito Privado
da Faculdade de Direito da UFC. Assessor de Legislacao e Normas da UFC.

2 Mestre em Direito Constitucional pela UFC (2006). Doutora em Direito Tributéario pela Universidade de Sdo
Paulo (2013). Professora de Direito Eleitoral da Universidade Federal do Ceara.
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1.INTRODUCAO

O ensino juridico, seguindo o modelo tradicional de transmissdo do
conhecimento, é realizado de forma reducionista-positivista, tanto na percepcdo da
realidade juridica, como em sua intepretacdo, amesquinhando a natureza dindmica e
construtiva da Ciéncia do Direito.

Na contemporaneidade, em que novas midias se apresentam na aquisi¢éo e
na construcdo do saber, e em que se requer habilidade do profissional para resolver
problemas com criatividade, conectando informacgdes de areas diversas, parece ser
necessaria a superacdo desse modelo.

A alteragdo do modelo tradicional na obtencdo do conhecimento das diversas
ciéncias, na forma de comunicacao e no perfil do profissional deve trazer reflexos para a
Ciéncia do Direito e para os Cursos Juridicos. O ensino juridico é cambiante e vivo, ja
que deve ter por fim desenvolver seus operados para solucionar dilemas e problemas
relacionais impostos no fluxo mutante da propria vida.

Para além dessa questdo metodoldgica, relacionada a formacgédo do saber, o
estudante e o profissional do Direito desempenham funcdo social na transmissdo do
conhecimento, tratando-se de atividade essencialmente dindmica ao servir ao relevante
papel de mecanismo fundamental de realizacdo da justica no Estado Democratico de
Direito.

Pretende-se, no presente trabalho, investigar a condi¢do obsoleta da matriz
curricular dos Cursos Juridicos, assim como das metodologias de pesquisa e avaliacao.
Para tanto, vale-se sobretudo de pesquisa bibliogréfica, e da exposicdo de ideias para
posterior falseamento, através de metodologia I6gico-dedutiva com o enfrentamento de
uma questéo para apresentacdo de uma proposta.

Parte-se de uma analise histérica no capitulo inicial, para que se possa analisar
0 carater emancipatorio ou ndo da matriz curricular e das metodologias tradicionalmente
empregadas. Em seguida, sdo considerados paradigmas contemporaneos do ensino, da
comunicagdo e das exigéncias profissionais para se refletir sobre a adequac¢do do modelo
atual empregado.

Em um contexto de crise, esse cenario representa uma importante
oportunidade de debates para alavancar os cursos juridicos, como mecanismo eficaz para

garantia de legitimidade do profissional juridico e para o jurisdicionado.



2. ENSINO JURIDICO NO BRASIL: FORMACAO HISTORICA E
DIAGNOSTICO NO CONTEXTO DA CONTEMPORANEIDADE

Desde a sua origem o ensino juridico brasileiro apresenta-se como um
mecanismo de reproducdo da ideologia e dos institutos no modelo europeu-continental,
fruto do antropocentrismo cartesiano voltado ao tecnicismo impeditivo de reflexdes
ontoldgicas que possibilitem mudangas sociais estruturais.

A importagdo dos ensinamentos na educagdo doméstica ministrada por
preceptores europeus nas classes dominantes implicou em uma desvalorizacdao do
nacionalismo na formacéo historica dos paises da America Latina. Os valores cultuados
pelas elites eram de matriz eurocéntrica. Existia basicamente a reproducdo de algumas
caracteristicas da cultura externa, com a rejeicdo da cultura péatria, o que acabou por
retardar o verdadeiro sentimento de nacdo. A politica e a educagdo reproduziam a
subserviéncia dos valores sociais, reverberando na submissao econdémica e social, apesar
de toda uma gleba de riquezas étnico-culturais oriundas dos povos ancestrais.

Neste contexto, as minorias sociais e econdmicas (negros e amerindios)
continuavam excluidas do acesso social a educacdo e desafios tipicamente brasileiros
deixam de ser resolvidos, porque é preciso pensa-los a partir de sua propria problematica.
No século XIX, o Estado monéarquico brasileiro, ja consolidado, criou algumas escolas
destinadas a inclusdo dos membros da elite na organizacéo da burocracia estatal, mas néo
houve qualquer programa de educacdo das massas ou de grupos subalternos, sem maior
expressao politica, fazendo com que o Brasil, segundo Darcy Ribeiro (2006, pp. 230 e
231), ainda fosse rotulado como uma nagéo de analfabetos.

Conforme assevera Boris Fausto (2010, p. 134) os primeiros dados gerais
sobre a instrucdo mostram as enormes caréncias nessa area. Em 1872, entre 0s escravos,
o indice de analfabetos atingia 99,9% e entre a populacéo livre aproximadamente 80%,
subindo mais de 86% os percentuais quando consideradas s6 as mulheres. Mesmo
descontando-se o fato de que os percentuais se referem a populacéo total, sem excluir
criangas nos primeiros anos de vida, eles sdo bastante elevados. Apurou-se ainda que
somente 17% da populacgdo entre 6 e 15 anos frequentava escolas. Havia apenas 12 mil
alunos matriculados em colégios secundarios. Entretanto, calcula-se que chegava a 8 mil
0 nimero de pessoas com educacgao superior no pais.

Relativa mutacdo nos padrfes educacionais brasileiros se deu com a

inauguracéo dos cursos de ensino superior, com os valores meramente locais e familiares
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cedendo espaco a uma cultura mais regional e voltando-se a formacdo da burocracia
estatal.

No plano juridico, observa-se que a colonizacdo politica reverberou no
ambito da construcdo da legislacdo, do ensino juridico e das institui¢cbes, que, muitas
vezes plasmaram-se em verdadeiras coOpias das pre-existentes no sistema europeu
continental. Mais uma vez reproduzia-se na America Latina um sistema importado e
pouco adaptado aos anseios populares.

Para Keith S. Rosenn (1998, p. 61) varios fatores explicam a preponderancia
do formalismo no Brasil e, na verdade, em varios outros paises latino-americanos
também. A independéncia trouxe pouco alivio relativamente a leis inadequadas para as
expectativas da sociedade brasileira. Em geral as leis brasileiras nunca foram autoctones.
A maioria delas foi transplantada em massa da Europa ou dos Estados Unidos,

infelizmente com pouca preocupa¢do com a sua adaptabilidade as necessidades do Brasil.

No mesmo sentido, Antonio Carlos Wolkmer (2010, pp. 146 e 147) aduz que,
na Ameérica Latina, tanto a cultura juridica imposta pelas metropoles ao longo do periodo
colonial, quanto as institui¢bes juridicas formadas apds o processo de independéncia
(tribunais, codificacOes e constituigdes) derivam da tradigéo legal europeia, representada,

no ambito privado, pelas fontes cléssicas dos Direitos romano, germéanico e candnico.

A ideologia inspiradora da génese do ensino juridico brasileiro era a
seguranca juridica plasmada na perpetuacdo dos interesses socio-politicos na formacao
da elite nacional que necessitava ocupar cargos politicos na nascente organizacao
burocratico-estatal.

Apés tantas mudancas contextuais, porém, pode-se afirmar que ha um novo
ensino juridico, cujo fundamento é a efetividade da democracia e da dignidade da pessoa
humana na medida em que serve de mecanismo ético e garantidor do respeito e
convivéncia harmoniosa entre os diversos grupos componentes da sociedade.

O bacharelismo foi uma caracteristica marcante desde a sua génese no
periodo do Brasil Imperial. Com a Independéncia, o pais herdou forte tradi¢éo escravista
e ruralista. Fez-se necessario a criacdo de ideologia para que o Estado recém-nascido
pudesse ocupar espagos legislativos, administrativos e juridicos entdo vacantes. Um
grande complicador neste desiderato é que no século XIX o Brasil era conhecido como

um pais de analfabetos.
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Até 0 ano de 1823, a0 menos no cenario legislativo do Império, ndo se
aventava a ideia da criagdo de cursos juridicos no Brasil, ao oposto da América espanhola,
que ao final da fase colonial possuia mais de vinte universidades, sendo certo, de que as
duas primeiras, foram instaladas em S&o Domingos, na atual Republica Dominicana e em
Lima, no Peru, a América portuguesa (Brasil), ndo dispunha de nenhuma instituicdo de
ensino superior, toda formagao académica, na area do direito, ocorria na Universidade de
Coimbra (VENANCIO FILHO, 1978, p. 13).

Logo no inicio da vida politico-institucional brasileira a alternativa mais
crivel foi o aproveitamento nos cargos publicos dos bacharéis egressos das elites rurais,
com formacgdo em Coimbra. Em um estadio mais avancado surgiram os primeiros Cursos
de Direito no Brasil, quais sejam: Sdo Paulo e Olinda/Recife, cujos discentes, como regra
geral, eram oriundos das classes dominantes (desejosas de manutencdo e aumento dos
privilégios politico-econdmicos).

Consoante Sérgio Buarque de Holanda (1995, p. 157), no Brasil, com o vicio
do bacharelismo, ostenta-se a tendéncia para exaltar a personalidade individual. A origem
da seducdo exercida pelas carreiras liberais vincula-se ao apego brasileiro aos valores da
personalidade, desembocando em uma éansia pelos meios de vida definitivos, que
atribuem seguranga e estabilidade, sem um minimo de esfor¢o pessoal, como sucede
frequentemente no tocante aos cargos publicos.

Para Boris Fausto (2010, pp. 134) do ponto de vista da formacéo da elite, o
passo mais importante foi a fundacgéo das faculdades de direito de S&o Paulo (1827) e de
Olinda/Recife (1828). Delas sairam os bacharéis que, como magistrados e advogados,
formaram o nucleo dos quadros politicos do Império.

Acerca da reforma do ensino juridico na Republica Velha afirma Alberto
Venancio Filho (1978, 25 e 26) que o episddio mais importante do inicio da Republica,
em matéria de ensino juridico, é a concepcao do denominado federalismo educacional,
ao lado do federalismo politico que a Carta de 1891 desejava introduzir. A reforma
Benjamin Constant retoma sob novas bases a criacdo dos cursos e das faculdades livres,
que comegavam a surgir em varios estados, quebrando assim o duopdlio das tradicionais
escolas de Recife e S&o Paulo. A primeira é a da Bahia (1891), logo se seguindo no Rio
de Janeiro a criagdo da Faculdade Livre de Direito (1891) e a Faculdade de Ciéncias

Juridicas e Sociais (1891). Em 1892 criou-se a Faculdade Livre de Direito de Minas
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Gerais. Na década seguinte, surgem as Faculdades de Direito do Para, em 1902, do Ceara,
em 1903 e do Amazonas, j& na outra década, em 1912.

Consoante o diagnostico de Keith S. Rosenn (1998, p. 62), a educacdo juridica
brasileira tem sido basicamente formalista. Uma importancia quase exclusiva é dada a
exegese classica de textos legais formais. Pouca atengédo € dada ao exame como as normas
funcionam na prética ou a sua construcdo tedrica numa anélise mais questionadora e
estruturante do saber. O estudo juridico tem se concentrado na compreensdo de normas
legais e tem ignorado a conduta das pessoas afetadas por essas normas, perdendo a

Ciéncia Juridica em dinamismo e utilidade.

Sobre o ensino juridico da década de 1930 a 1970 aduz Alberto Venancio
Filho (1978, p. 31) que este nunca colheu resultados concretos da reforma. Até 1945, o
panorama se conserva 0 mesmo, mas depois dessa data, com a reconstitucionalizacao,
surge uma grande aspiracdo pelo ensino superior, com a federalizacdo do grande nimero
de faculdades e a criacdo de escolas particulares por quase toda a parte.

De fato, ndo se pode olvidar que a educacdo juridica brasileira ainda é
essencialmente dogmatica e exegética, resumida a uma analise meramente legalista e
reducionista na apreensdo do Direito na perspectiva de Ciéncia Social Aplicada.

A necessidade de disciplinas propedéuticas interdisciplinares nos Cursos
Juridicos é exposta por Keith S. Rosenn (1998, p. 63) ao asseverar que a inquiricdo do
cientista juridico ser quase que exclusivamente direcionada para a norma legal. Embora
ele possa parecer dar atencdo a fatos derivados de disciplinas ndo juridicas, como
antropologia, sociologia, ciéncia politica ou econdmica, o cientista juridico na realidade
ignora fatos ndo juridicos porque eles afastam de sua busca de principios absolutos e da
verdadeira natureza das instituicdes legais.

Consoante aduz José Eduardo Faria (1988, pp. 14 e 15), como a historia do
direito €, também, a histdria das contradi¢cGes sociais, assiste-se hoje a um amplo e
intrincado processo de revisdo dos proprios pressupostos metodoldgicos da teoria juridica
— processo esse resultante da propria evolucao do sistema social em que ela esté inserida.
Em face das formas coletivas de conflito emergentes dos novos niveis de correlagéo de
forgas entre grupos e classes sociais em luta, os conceitos basicos da Ciéncia do Direito
foram perdendo sua operacionalidade.

De acordo com Alberto Venancio Filho (1978, p. 33) a formacdo haurida nas

faculdades de direito deixou o bacharel despreparado para as novas tarefas que a
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sociedade brasileira exige do profissional do direito, e, incapacitado de dar respostas a
essas formulagdes, mergulha ele numa atitude de ressentimento e de frustragéo altamente
prejudicial.

Para José Eduardo Faria (1988, p. 16) ao rejeitar reflexdes epistemoldgicas
capazes de integrar a Ciéncia do Direito no ambito das ciéncias sociais, o idealismo
desenvolve conceitos falsamente explicativos que ndo s6 encobrem a protegdo formal
daqueles valores, mas que, igualmente, servem como elementos organizadores do proprio
discurso juridico, com funcdes ideologicas definidas: despertar nos individuos a
confianca nas leis e nos codigos como um sistema legitimo de institucionalizacdo e
resolucéo dos conflitos.

Observa-se que 0s cursos juridicos na contemporaneidade apresentam trés
grandes diferencas contextuais em relacdo a sistematica implantada no Século XIX e
inicio do Século XX, quais sejam: sdo acessiveis as classes populares e ndo mais apenas
para as elites; sdo menos custosos aos estudantes e ndo mais se destinam exclusivamente
a formacédo dos quadros da burocracia estatal (pelo menos em sua maioria). Sob o viés
ideoldgico, no entanto vislumbra-se que os cursos juridicos na atualidade continuam, em
sua maioria, com a perpetuacdo da mentalidade ideoldgica outrora unanime de restricdo
do conhecimento da Ciéncia do Direito ao reducionismo do juspositivismo classico e ao
falso jusnaturalismo normativo, com cursos e curriculos menoscabados & abordagem
normatizada nos Cdédigos, alheios ao construtivismo critico, na limitacdo estrita da
descricdo das regras com a reproducdo dos elementos sociais dominantes de forma a
perpetuar os interesses conservadores das classes detentoras do poder.

No diagnostico de José Eduardo Faria (1988, p. 17), a identidade entre Estado
e direito € um bom indicativo de como o idealismo envolveu a dogmatica juridica. A
intensidade foi tanta que, com o tempo, terminou por estabelecer uma saber especializado
difusamente presente na trama de todas as relacdes sociais e nas multiplas instituicGes,
privadas ou publicas- das familias e da empresa aos tribunais.

Para Antdnio Alberto Machado (2009, pp. 128 e 129) a leitura e o ensino dos
cddigos, de modo acritico e irreflexivo, completamente desvinculada de suas
condicionantes sociais e econdmicas, acaba mesmo por reproduzir, no plano juridico, uma
certa l6gica de controle e dominagédo social que ja estd previamente formalizada nos
estatutos legais. Por isso, as ideias da neutralidade e de um direito sem ideologia,
ensinadas como critérios seguros para a realizacdo da justica, ndo passam de mitos

invariavelmente a servigo de interesses de classes, que o0 jurista incorpora como
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probidades hermenéuticas do sistema, reproduzindo-os acriticamente. A apregoada
pasteurizacdo da dogmaética como um corpo normativo sem ideologia e politicamente
asséptico, apreendido pelo método légico-formal e sem fundamentos na base material da
sociedade, identifica legalidade com legitimidade e orienta a investigacdo cientifica
apenas para os problemas da vigéncia, validade e eficacia da norma. E justamente por
meio dessa estratégia legalista que o projeto pedagdgico do ensino juridico circunscreve
0 universo do jurista aos limites normativos estatais e oculta as relagcdes de dominagéo
“legalizadas” pelo ordenamento juridico positivo.

A heranca dogmatica e juspositivista do ensino juridico, reverbera até os dias
hoje, motivo pelo qual diversos contetdos programaticos diluidos nas matrizes
curriculares em varios cursos juridicos limita-se a reproducédo da diviséo realizada pelos
Cadigos, transplantando-se para as informacdes contidas nos manuais adotados nos
cursos de graduacdo. Estes livros assumem um conteddo com informacBes meramente
instrumentais e reprodutoras dos velhos céanones que informaram o dogmatismo juridico
sem a criticidade que deve ser buscada pelo paradigma zetético da Ciéncia do Direito no
contexto do pds-positivismo.

3. PARADIGMAS CONTEMPORANEOS PARA A SUPERACAO DA CRISE
NO ENSINO JURIDICO BRASILEIRO

A realidade contemporénea revela a necessidade de repensar a matriz
curricular, as metodologias da pesquisa, do ensino, assim como os modelos avaliativos
para que os cursos juridicos espelhem mais o fluxo social, na formacdo de saberes
desafiadores e de novas competéncias. Além disso, cabe ao operador do Direito ndo
apenas conhecé-lo, mas também ser agente transformador da sociedade, desenvolvendo
a habilidade de encontrar caminhos para concretizar direitos ja consagrados e ampliar seu
rol, atuando como protagonista na implementacao dos direitos fundamentais e dos valores
fundamentais consagrados na Constituicdo Federal de 1988. Os cursos juridicos precisam,
portanto, se adequar a formacao epistemoldgica contemporanea.

Aduz José Eduardo Faria (1988, p. 23) em termos historicos, a transi¢do dos
antigos para 0s novos paradigmas da dogmatica juridica foi deflagrada pela emergéncia
do modo capitalista de producdo, isto é, pela substitui¢do do capital concorrencial pelo
capitalismo monopolista; e foi acelerada pela institucionalizacdo de novas formas
organizacionais no ambito do Estado Liberal, mediante a consolidagdo de aneis
burocraticos que ampliaram sua capacidade de direcéo e controle do processo produtivo

visando reajusta-lo estruturalmente as novas exigéncias da logica do capital.
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Dai, subjacente ao aumento do poder discricionario do Executivo e a
“tecnicizagdo” do poder politico, a “publicizagdo” do direito privado e a
“administrativizagdo” do direito publico, de um lado dissolvendo a tradicional rigidez
hierarquica inerente a dogmatica juridica moderna e, de outro, trazendo consigo a ideia
de legitimacdo mediante resolucdo dos problemas econémicos. A ruptura da divisao das
fronteiras entre o direito privado e a assuncao da titularidade de iniciativa legislativa pelas
agéncias do Executivo se da, basicamente, pela expansdo das normas de organizag&o:
aquelas com as quais o Estado regula as suas proprias atividades. Eis por que, enquanto
os paradigmas classicos da dogmatica acabaram corroidos pelas sucessivas criticas ao
idealismo comum, ao jusnaturalismo racionalista e ao formalismo positivista, 0s
paradigmas emergentes, gradativamente foram sendo consolidados por modelos
analiticos mais abrangentes e mais sensiveis a reconciliacdo da Ciéncia do Direito com
as demais ciéncias sociais.

Como fruto da reproducdo de uma ideologia estanque e reducionista,
fundada na dogmatica juspositivista surge o cenario de crise no ensino juridico brasileiro.
A ideologia académica estava totalmente descompromissada com a possibilidade de um
espirito cientifico propositivo e inovador.

Além disso, a propria construcdo do saber se alterou. Abandou-se a ideia
de receptor cativo, para um agente interativo na elabora¢do do conhecimento, em que
metodologias ativas passam a ser utilizadas, tanto o desenvolvimento critico, como para
um maior envolvimento com a matéria.

Conforme explicitado por José Eduardo Faria (1988, op. 19) a exigéncia de
dialetizac&o entre préatica social e racionalidade formal entreabre a necessidade de reviséo
de categorias e conceitos falsamente transparentes. Mostra, igualmente, a importancia das
abordagens interdisciplinares no exame da experiéncia juridica atual. Afinal, a
compreensdo da organizagdo e do funcionamento das estruturas sociais implica a
percepcao da totalidade de suas significacdes, sem o que ndo ha como se descobrir o
conjunto de elementos determinantes que explica 0os comportamentos, os habitos, as
obediéncias, as submissdes- enfim, as diferentes formas de sociabilizacdo e integracéo
dos individuos, trivializacdo e neutralizagdo das tensdes e exclusdo dos conflitos e
repressao de seus responsaveis. Sem esse tipo de compreenséo, a Ciéncia do Direito ndo
podera suas contradicdes atuais nem ser reintegrada no conjunto das ciéncias sociais.

Faz-se necesséria a superacao do legalismo exegético-dogmatico no ensino

juridico, mormente no tocante a conscientizacéo e educagdo dos direitos fundamentais
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em todas as suas dimensbes (individuais, sociais ou coletivos) uma vez que a

concretizacdo dos aludidos direitos ocorre em diversos ambitos.

Repercutem como novo paradigma do ensino juridico as transformacdes
epistemoldgicas e hermenéuticas acabaram por atribuir uma nova feicdo aos direitos
fundamentais, com uma concepg¢do cada vez mais democrética e aberta aos anseios

emanados dos grupos sociais (ainda que minoritarios).

O discurso juridico sobre a evolucdo juridica dos direitos fundamentais é
repleto de visdes maniqueistas, pois trata de opc¢des econdémicas que tendem a se
converter em ideologias por grupos que ascenderam social e politicamente. Esta foi a
concepcao extraida a partir da historia do constitucionalismo europeu classico, fruto das
conquistas burguesas que trataram de imprimir seguranca juridica aos institutos sobre o0s
quais se assentavam as suas atividades profissionais.

Segundo Antonio Enrique Perez Lufio (2007, p. 20/21) em seu significado
objetivo axioldgico os direitos fundamentais representam o resultado do acordo basico
das diferentes forcas sociais, feita a partir de relagdes de tenséo e os esforgos posteriores
para colaborar na consecucdo de objetivos comuns. Portanto, corresponde aos direitos
fundamentais um papel importante para legitimar as formas constitucionais do Estado de
Direito.

A consagracdo dos direitos fundamentais (vida, liberdade, igualdade,
propriedade) nos textos juridico-constitucionais representa uma nova concepcdo da
prépria educacdo ministrada nos cursos juridicos: doravante, havera a primazia do social
sobre o individual o que representa o inverso do quadro juridico anterior marcado pelo
liberalismo abstencionista estatal.

Acerca da protecdo dos direitos fundamentais pelo poder judicial aduz
Konrad Hesse (1998, p. 269) que para assegurar a eficacia dos direitos fundamentais,
prevé o direito vigente, por ultimo, um controle amplo de sua observancia pelo poder
judiciério. Esse controle serve ndo s6 a protecao juridica individual, portanto, a realizagdo
dos direitos fundamentais como direitos de defesa subjetivos, mas, ndo menos, também,
a sua protecdo como partes integrantes da ordem objetiva da coletividade, que deve ser
realizada pelos tribunais independentes vigiarem a observancia dos direitos fundamentais.

Os direitos fundamentais (que abrangem os direitos humanos
constitucionalizados) surgem e se desenvolvem a partir das Cartas Constitucionais nas

quais foram reconhecidos e assegurados, carecedores de implementacdo pelos Poderes
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Constituidos dos Estados atraves de politicas publicas, bem como da necessidade de um
profissional juridico como figura vetorial e propulsionadora da mudanca social.

Consoante o diagndstico de Dieter Grimm (2006, p. 106) a funcéo diretiva
dos direitos fundamentais, inicialmente considerada como provisoria, hoje torna-se tarefa
permanente, uma vez que os componentes dos direitos fundamentais que védo além do
status quo resultam ainda mais importantes do que garantir isso. Os direitos fundamentais
atuam como um sinal de alarme, incorporado ao ordenamento juridico, dos déficits de
liberdade do direito valido e como principio dindmico de reajuste do direito.

Os direitos e as garantias fundamentais apresentam uma textura aberta, razéo
pela qual podem ser executados e concretizados de multiplos modos com a participacdo
proativa do profissional juridico egresso de um ensino juridico comprometido com a
realidade social aberta, viva e transformadora.

Os novos paradigmas do ensino juridico sob o angulo da relacdo dialética
travada entre direitos fundamentais e constitucionalizacdo do direito sdo analisados a
partir do prisma de mecanismo propiciador de respostas jurisdicionais justas e efetivas na
resolucdo das demandas sociais. Neste contexto juridico-epistemoldgico eis que avulta
em importancia a necessidade de revisdo do ensino juridico a luz da necessidade de
formagéo de profissionais comprometidos com a transformacao de velhos e arraigados
vicios juridico-institucionais como praticas burocraticas e excludentes.

A abertura do ensino juridico aos ditames contidos nos direitos fundamentais,
bem como na constitucionalizacdo imanente a Ciéncia do Direito reconhece que a
formacéo e a avaliacdo dos egressos nos cursos juridicos ndo possui o intento de encerrar-
se em si mesmo, mas sim um proposito de alcancar o verdadeiro papel, que € o de
possibilitar a concretizacdo do direito substancial de efetivo acesso a justica.

Neste jaez supera-se 0 modelo arcaico de exagerado apego as formas, em
detrimento do proprio fim, suplantam-se 0os movimentos tendentes a tornar o ensino
juridico como uma ciéncia fechada, para se tornar um legitimo instrumento critico e
construtivo de pacificagéo social.

Esse processo envolve um repensar ndo s6 da matriz-curricular, mas das
metodologias de pesquisa e avaliagdo. As metodologias classicas podem ser relevantes
para que tenham uma visdo sistémica do ordenamento, mas é preciso desenvolver a

habilidade para lidar eticamente com problemas.
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Muitas dos novos paradigmas do ensino juridico constituem-se em corolario
do novo conceito de acesso a justica, construido a partir do reconhecimento dos novos
direitos e da eficacia horizontal dos direitos fundamentais.

Conforme o escolio de Mauro Cappelletti e Bryant Garth (2002, p. 91) o
esforco de criar sociedades mais justas e igualitarias centrou as atencdes sobre as pessoas
comuns — aqueles que se encontravam tradicionalmente isolados e impotentes ao
enfrentar organizacOes fortes e burocracias governamentais.

Os novos direitos fundamentais (em especial os sociais), espalhados pelo
texto constitucional, diferem da antiga natureza dos direitos subjetivos. N&do se
distinguem apenas por serem coletivos, mas por exigirem remedios distintos. Mais ainda,
tém uma implicacdo politica inovadora na medida em que permitem a discussao da justica
geral e da justica distributiva (LOPES, 2005, p. 127).

A medida que a sociedade sofre mutacdes, surgem os novos direitos, muitos
emergidos a partir de iniciativas emancipatorias na construcéo de uma democracia cidada
pluralista e inclusiva, fundada no valor justica e na dignidade da pessoa humana (esta
entendida como a base axiologica dos direitos fundamentais). O fendmeno ora em analise
reverbera no plano do ensino juridico.

Observa-se 0 surgimento dos novos direitos sob o prisma de uma percepgéo
inovadora da realidade, ou seja, transfiguram-se os direitos convencionais em direitos
com uma forte carga social, surgidos a partir de necessidades, conflitos e novas
dificuldades de carater socio-politico e ambiental, levantados pela presente sociedade em
permanente crise, 0 que permite desdobramentos inovadores na formacdo dos
profissionais juridicos, e, em especial na pessoa do advogado (figura propulsora da
atuacdo jurisdicional, criador de teses jurisprudenciais que, uma vez acolhidas pelo Poder
Judiciario transfiguram toda uma realidade social).

Deve-se ressaltar que os novos direitos estdo concatenados aos direitos que
decorrem da cidadania inclusiva, e por isso, possibilitam a participacdo cidada na gestéo
de um Estado mais democratico e participativo. Neste jaez, as novas demandas passam a
existir como reclamo social permanente e modo de reivindicacdo do ensino juridico em
diversas facetas: direitos civis, sociais, politicos, econdmicos, humanos, culturais e
ambientais.

Desta forma, a partir do reconhecimento de novos direitos (em especial dos
cidaddos em face do Estado, na busca de implementacdo dos direitos fundamentais

sociais), eis que advieram novas categorias de demandas, que requerem uma sensibilidade
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do profissional juridico contemporaneo no trato com os jurisdicionados, de forma a fazer
valer os valores imantes ao neoconstitucionalismo inclusivo. Este novo paradigma
implica na reconstrugdo do ensino juridico. Dentre os novos direitos, tém-se os atinentes
ao multiculturalismo e os inclusivos de politicas pablicas aos grupos sociais em situacdo
de vulnerabilidade por motivos étnicos, raciais e religiosos que dependem de profissional
habilitado para a efetivacéo préatica dessas demandas.

O ensino juridico almejado no século XXI ndo pode mais continuar a regular
0s novos direitos (meio ambiente, bioética, biodireito, bioengenharia, consumidor, dentre
outros), através de um procedimento exegético-dogmatico, formalista e impessoal, faz-se
premente a inclusdo da sensibilidade em substituicdo a racionalidade cartesiana
eurocéntrica. Trata-se de um ponto de mutacdo na metodologia do ensino juridico na
formacédo das geracdes vindouras de juristas.

Ante o reconhecimento dos novos direitos e da eficicia horizontal dos direitos
fundamentais a partir dos clamores sociais observa-se que o ensino juridico como
atualmente sistematizado encontra-se em decadéncia, carecedor de uma ampla reforma
estrutural e transformadora.

A ambiéncia contemporanea do pos-positivismo informa o ensino juridico
mediante 0 compromisso com a exigéncia de justica, diretriz esta que perpassa pelo
fortalecimento da democracia, da dignidade da pessoa humana e dos direitos

fundamentais subjacentes a ela.

Inegavel que o fortalecimento dos direitos atinentes s minorias, corolario do
multiculturalismo caracterizador do mundo hodierno, repercute necessariamente na
problematizacdo dos novos paradigmas dos curriculos dos cursos juridicos, corolario do
reconhecimento dos novos direitos.

Uma cidadania plena, que combine liberdade, participagéo e igualdade para
todos, é um ideal desenvolvido no Ocidente (talvez mostre-se inatingivel). Mas ele tem
servido de pardmetro para o julgamento da qualidade da cidadania em cada pais e em
cada momento historico. Tornou-se costume desdobrar a cidadania em direitos civis,
politicos e sociais. O cidadao pleno seria aquele que fosse titular das trés categorias de
direitos aludidas. Cidadaos incompletos seriam 0s que possuissem apenas alguns desses
direitos. Os que nédo se beneficiassem de nenhum dos direitos seriam ndo-cidad&os.

Perpassa necessariamente pela questdo da releitura da cidadania uma matriz curricular
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dos cursos juridicos tendente ao acesso a justica comprometido com os valores imanentes
ao Estado Democratico de Direito.

Para Niklas Luhmann (1985, pp. 11 e 12) o Direito torna-se cada vez mais
um instrumento de mudanca planificada da realidade em inimeros detalhes. Nenhuma
das culturas juridicas anteriores a era moderna tinha essa pretensdo, e muito menos essa
possibilidade. O simples nimero das determinacdes assume proporcdes gigantescas, 0
que acarreta ja problemas especificos que mesmo os juristas ndo conseguem solucionar
com base na especializacdo material. Tal ampliacdo do ambito das possibilidades
juridicas encontra sua correspondéncia na dimenséo social.

Sobre o conceito de acesso a justica (modo pelo qual os novos direitos
tornam-se efetivos), como direito social fundamental, impregnado dos valores imanentes
aos direitos humanos fundamentais, vale ressaltar as ideias de Mauro Cappelletti e Bryant
Garth (2002, 12 e 13) consoante as quais, tém-se: (a) técnicas processuais servem a
fungdes sociais; (b) as cortes ndo sdo as Unicas formas de solucdo de conflitos a ser
considerada e (c) qualquer regulamentacdo processual tem um efeito importante sobre a
forma como opera a lei substantiva.

Essas mutacdes na cultura judiciaria perpassam necessariamente por uma
reformulacédo dos cursos juridicos na formacao de profissionais abertos as transformacdes
sociais. Em um plano mais voltado ao acesso a justica observa-se uma maior abertura do
Poder Judiciario aos direitos humanos outrora violados. Busca-se uma cultura judiciaria
plural, democratica, cidadd e aberta as demandas de grupos historicamente colocados a

margem do processo decisorio.

Neste contexto, o0 ensino juridico passa a ser responsavel pela efetividade dos
direitos consagrados e se torna elemento fundamental na conciliacdo das necessidades
dos mais distintos grupos sociais, associando-se e promovendo a participagdo ativa e
integrada de outros atores sociais e politicos. Observa-se, portanto, um repensar o Direito
para abracar também o direito ndo estatal, reconhecendo e fomentando novas praxis no
exercicio da cidadania, em busca de uma democracia pluralista e global, por meio da
construcdo de condicGes de igualdade na democratizagdo da metodologia do ensino
juridico.

Luis Alberto Warat (1988, pp. 72 a 74) propGe a vinculacdo das artes com a
pedagogia e sugere o emprego didatico da poética com a intencdo de enriquecer
poeticamente a vida dos alunos. N&o pode surgir nenhuma ideia desconhecida quando se
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empregam o0s procedimentos habituais do pensamento. A historia ndo se faz pelo

conformismo. Ela depende da criagdo do novo.

A metodologia tradicional influenciada pelo juspositivismo, que enquadra o
Direito como ciéncia dogmatica e neutra é reducionista e distanciada da realidade social
e abandona o viés propositivo do Direito em detrimento da reproducgdo descritiva de
valores ultrapassados.

Consoante aduz Keith S. Rosenn (1998, pp. 53 e 54) a cultura juridica
brasileira € altamente legalista, ou seja, na tradicdo do positivismo juridico, valoriza-se
excessivamente a norma legal escrita e formal como crivo de experiéncia humana. A
sociedade faz questdo de que todas as relagdes sociais sejam reguladas por legislagédo
adequada. Acha-se que, novas instituicdes ou praticas ndo devem ser adotadas, sem prévia

autorizacédo legal.

A partir do enfoque juridico-metodoldgico tradicional cria-se um aspecto
distorcido e alienante da realidade pratica vivenciada pelo profissional do Direito. Reduz-
se a Ciéncia Juridica ao contetido da normatizacéo estatal e a sua cientificidade plasma-
se como simples técnica de controle social.

Por longo tempo menoscabado nos curriculos dos Cursos Juridicos o Eixo de
Formacdo Pratica tem por escopo proporcionar ao discente a integracdo dos contetdos
tedricos e a pratica profissional.

Dessa forma busca-se a construgdo de modelo emergente contra- hegemonico
plasmado em um curriculo de integracdo concatenado as praticas pedagdgicas
democraticas e emancipadoras a fim de se evitarem injusticas institucionalizadas.

A prética contra-hegemonica ocorre a partir de uma criticidade do modelo
pedagogico do ensino juridico e de uma gestdo democratica, progressista e cidadd da
educacéo, que apresenta como eixo central os direitos humanos e a dignidade da pessoa
humana, no reconhecimento dos novos direitos, superando-se o padrdo curricular
normatizado pelo Direito codificado.

Busca-se a abordagem do conteudo de forma dialética e dialégica com outros
ramos do Direito exemplificado por casuisticas solucionadas de modo interdisciplinar,
construindo-se um novo objeto para a Ciéncia Juridica.

A interdisciplinaridade ndo se realiza em um conjunto de disciplinas
estanques e metodologicamente dispostas nas “matrizes curriculares”, o que na realidade

caracteriza a multidisciplinaridade. A interdisciplinaridade é caracterizada a partir da
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analise do objeto de estudo a partir de diversos prismas constantes nos mais variados
ramos do conhecimento em um mesmo contexto, buscando-se a apreensdo de todas as
facetas desse objeto, em sua inteireza. Através da abordagem interdisciplinar, o fendmeno
juridico podera ser apreendido pelo estudante de Direito num viés holistico e
transcendente ao tradicional método juspositivista, ou seja: para além da norma juridica
valida.

A metodologia convencional da ciéncia é representada por uma apresentacdo
estanque e linear dos conhecimentos, bem como dissimula a ruptura entre a ciéncia
contemporanea e as visOes diversificadas da realidade, inclusive com o resgate das
tradicGes culturais dos povos autdctones, superando-se a ideologia tipicamente
eurocéntrica, racional-antropocéntrica e cartesiana.

Além disso, ponto importante a ser considerado, € a propria aquisi¢cdo do
conhecimento na contemporaneidade, com a guinada da ideia de sociedade de
informacao, para a sociedade da concentracéo e da criacdo, podendo-se mesmo referir um
novo modelo econdmico chamado de “economia de atencdo”, em que o que importa nao
é propriamente a informacdo, mas a clareza quanto a sua utilidade (HARARI, 2018, p.
11). Para tanto, requer-se uma visdo ao mesmo tempo ampla e critica da realidade.

A abordagem interdisciplinar apresenta-se como um dos paradigmas
emergentes na superacdo da crise do ensino juridico. Neste jaez tem-se 0 reconhecimento
de novos métodos pedagdgicos harmonizados com os avangos cientificos e com as
tradicdes culturais das minorias étnico- raciais, fundamentais na constru¢do de uma
pratica juridica inclusiva e cidada.

Neste novo paradigma para superacdo da crise do ensino juridico eis que o
professor assume a importante funcédo de elemento de ligacdo entre as ideias criticas, as
tradicdes, as disciplinas e os valores da esfera publica na pratica quotidiana. De modo
simultaneo os educadores devem assumir a responsabilidade de relacionar a abordagem
didatica as questdes sociais mais amplas na construgdo de uma analise critica por parte
dos discentes, capacitados ao desenvolvimento de uma analise cientifica na analise dos
problemas sociais e agente social participativo e transformador.

No reconhecimento dos paradigmas emergentes do ensino juridico tem-se 0
contributo oriundo da natureza do ato de “ensinar” (atividade dialética de relevante
caréater social, compromissada com o progressismo e a humanizacéo das relagdes sociais),
fundado em parametros éticos, politicos e sociais da atividade docente para com 0s

discentes, a qual se realiza em determinado espaco institucional e fora dele. Neste sentido,
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pode-se afirmar que ensinar € um projeto coletivo que deve ser compatibilizado com o
principio da liberdade de catedra.

E necessario construir-se um modelo de ensino juridico emancipador, pds-
critico e interdisciplinar fundando-se na verificacdo do Direito qualificado como Ciéncia
Social Aplicada, na dignidade da pessoa humana e no respeito as diferencas culturais,
plasmado em uma matriz curricular cujos contetidos estéo ligados a um eixo mais amplo,
na formac&o de um ato democréatico- dialogico em substituicdo ao paradigma autocratico-
isolacionista.

Essa proposicdo se coaduna com o reconhecimento de um curriculo de
integracdo consoante o qual o conhecimento esta organizado em contedos abertos que
se entrecruzam em torno de uma questao central e integradora (por exemplo, os direitos
humanos), no qual diferentes professores encontram-se envolvidos numa tarefa
pedagdgica comum. No modelo tradicional o curriculo é estanque, reducionista e
isolacionista, no qual ndo se estabelece um liame no contedldo ministrado de forma que
as praticas pedagogicas sdo prejudicadas pela auséncia de didlogo.

No diagnoéstico de Horacio Wanderley Rodrigues (1988, pp. 107 a 111) o
problema do ensino juridico ndo se reduz a questdes curriculares e didatico-pedagdgicas.
Curriculo e metodologia do ensino sdo meras consequéncias de uma estrutura de
pensamento e de uma pratica ja estabelecidas; sdo consequéncias do senso comum tedrico
dos juristas. A interdisciplinaridade ndo se realiza em um conjunto de disciplinas
estanques — isto é multidisciplinaridade- mas sim na analise do objeto a partir de
categorias pertencentes a varios ramos do conhecimento em um mesmo momento,
buscando apreender todos os aspectos deste objeto, em sua integridade. A pretenséo de
mudar o ensino juridico através da alteracdo do curriculo do curso € falsa. Se a
qualificacdo docente se restringir a uma qualificacdo dogmatica- unidisciplinar e
legalista- esta apenas servira para reforcar o status quo.

A construcdo de um Plano Politico Pedag6gico efetivamente democratico e
inclusivo é um importante paradigma na superacdo dos vicios classicos existentes no
ensino juridico brasileiro. Com a Constituicdo Federal de 1988 a institucionaliza¢éo do
processo democratico reverberou nos mais diversos espacos, em especial nas matrizes
curriculares dos cursos juridicos.

Aduz Norberto Bobbio (2011, pp. 155 e 156) que o processo de alargamento
da democracia na sociedade contemporanea ndo ocorre apenas através da integragdo da

democracia representativa com a democracia direta, mas também, e sobretudo, através da
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extensdo da democratizacdo- entendida como instituicdo e exercicio de procedimentos
que permitem a participacdo dos interessados nas deliberagdes de um corpo coletivo — a
corpos diferentes daqueles propriamente politicos.

Acerca do processo democratico imanente as universidades esclarece
Boaventura de Sousa Santos (2010, p. 225) a universidade é a Unica instituicdo nas
sociedades contemporaneas que pode pensar até as razfes as razdes por que ndo pode agir
em conformidade com o seu pensamento. A “abertura ao outro” ¢ 0 sentido profundo da
democratizacdo da universidade, uma democratizacdo que vai muito além da
democratizacdo do acesso a universidade e da permanéncia nesta. Numa sociedade cuja
quantidade e qualidade de vida assenta em configuracdes cada vez mais complexas de
saberes, a legitimidade da universidade sé serd cumprida quanto as atividades, hoje ditas
de extensdo, se aprofundarem tanto que desaparecam enquanto tais e passem a ser parte
integrante das atividades de investigacao e de ensino. Na fase de transi¢do paradigmatica,
a universidade tem de ser também a alternativa a sociedade. O grau de dissidéncia mede
0 grau de inovacdo. As novas geracdes de tecnologias ndo podem ser pensadas em
separado das novas geracOes de praticas e imaginarios sociais.

A gestdo democratica da educacao juridica consiste na construcdo conjunta
das novas matrizes curriculares por meio de consenso quanto a um plano de agdo coletivo.

O ensino juridico brasileiro € ainda muito tedrico, mas os aportes praticos sao
cada vez mais exigidos dos discentes dos Cursos de Direito. Os aspectos fundamentais
para o desenvolvimento do profissional do Direito sdo: (1) desenvolvimento do raciocinio
pos-critico e propositivo (por exemplo no cotejo da verificacdo de orientacGes
jurisprudenciais com teses controversas); (2) préatica juridica é elementar e quando feita
com profissionais qualificados € um fator construtivo para a vida do futuro profissional
juridico; (3) necessidade de sensibilidade e racionalidade na formulacdo de corte
epistemoldgico quando da elaboracdo de trabalhos cientificos; (4) leitura de temas
juridicos especificos, bem como de tematicas interdisciplinares; (5) argumentacao logico-
juridica, (6) preparacao ética para lidar com dilemas da profissao; (7) utilizacdo das novas
tecnologias na metodologia do ensino.

N&o se pode olvidar que outro enfoque na superagdo da crise do ensino
juridico traduz-se na atuacdo triplice de ensino, pesquisa e extensdo com papeis
simbiodnticos e complementares. O escopo da pesquisa € a ampliacdo dos horizontes nos
raciocinios dos estudantes, bem como na perquiricdo de fontes bibliograficas e empiricas

fundamentais na captacdo e enfrentamento de problematicas apenas superficialmente
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discutidas em sala de aula. Por seu turno o escopo da extensdo € a prestacdo de contas a
sociedade, ou seja, propiciar o conhecimento da realidade que cerca o estudante e
desenvolve seu compromisso com a funcdo social do Direito, na prestacdo de servicos
uteis a evolugdo da comunidade. O ensino ndo pode ser meramente reprodutor de ideias
retrogradas e alheias as transformacdes histdricas e sociais, mas sim atender a uma
metodologia propositiva e reflexiva na solucdo de problemas presentes para que se
construa uma realidade mais justa, equanime e inclusiva.

4.CONSIDERACOES FINAIS

O ensino juridico, enquanto formador da ciéncia e habilitador para o
desempenho profissional deve servir como mecanismo de libertacdo e transformacéo
sociais, ndo de opressdo com a reproducdo de métodos dogmaticos, exegéticos e
ultrapassados.

Observa-se que a ideologia inspiradora da génese do ensino juridico brasileiro
era a seguranca juridica plasmada na perpetuacdo dos interesses socio-politicos na
formacdo da elite nacional que necessitava ocupar cargos politicos na nascente
organizacao burocratico-estatal.

Apés tantas mudancas contextuais, pode-se afirmar que hd um novo ensino
juridico, cujo fundamento € a efetividade da democracia e da dignidade da pessoa humana
na medida em que serve de mecanismo ético e garantidor do respeito e convivéncia
harmoniosa entre os diversos grupos componentes da sociedade. Como fruto da
reproducdo de uma ideologia estanque e reducionista, fundada na dogmaética
juspositivista surge o cendrio de crise no ensino juridico brasileiro. Tradicionalmente, a
ideologia académica estava totalmente descompromissada com a possibilidade de um
espirito cientifico propositivo, democréatico e inovador.

O enfoque hermenéutico juridico-constitucional de apreensdo dos valores
imanentes ao ensino nos Cursos de Direito serve de supedaneo a concatenacgdo entre as
caracteristicas de sensibilidade e racionalidade exigidas do profissional juridico e a
complexidade dos novos fenbmenos sociais surgidos no contexto da p6s-modernidade e
carecedores de protecdo a luz dos ditames emanados do pds-positivismo.

A mutagdo paradigmatica do ensino juridico revela o seu carater dindmico e
transformador. A realidade juridica no contexto do pos-positivismo e da pds-modernidade
é bastante complexa, ndo podendo ser redutivel apenas aos paradigmas outrora vigentes

quando da formatacgdo das atuais matrizes curriculares dos cursos juridicos.
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O ensino juridico é dotado de um dinamismo que deve acompanhar a
evolucéo dos fatos sociais, dotado de historicidade e, como tal necessita dos contributos
extraidos a partir das inovacOes constantes em seu processo de formatagdo progressista e
democratica para uma investigacdo transversal acerca de fatores extrajuridicos, a partir
dos quais se configurou um viés mutacional na problematica da metodologia do ensino
juridico.

O profissional do Direito deve ter uma visdo interdisciplinar, holistica e
sistematica, compromissada com a transformacéo social. A realidade contemporanea
revela a necessidade de repensar a matriz curricular, as metodologias da pesquisa, do
ensino, assim como os modelos avaliativos para que os cursos juridicos espelhem mais o
fluxo social, na formacédo de saberes desafiadores e de novas competéncias. Além disso,
cabe ao operador do Direito ndo apenas conhecé-lo, mas também ser agente
transformador da sociedade, desenvolvendo a habilidade de encontrar caminhos para
concretizar direitos j& consagrados e ampliar seu rol, atuando como protagonista na
implementacdo dos direitos fundamentais e dos valores fundamentais consagrados na
Constituicdo Federal de 1988. Os cursos juridicos precisam, portanto, se adequar a
formacéo epistemoldgica contemporanea.
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