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X1 ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI CHILE -
SANTIAGO

PESQUISA E EDUCACAO JURIDICA

Apresentacao

Advindos de estudos aprovados para o XI ENCONTRO INTERNACIONAL DO CONPEDI
CHILE - SANTIAGO, redlizado entre os dias 13 a 15 de outubro de 2022, apresentamos a
comunidade juridica a presente obra voltada ao debate de temas contemporaneos cujo
encontro teve como tema principal “Direitos Sociais, Constituicéo e Democracia na America
Latina’.

Na coordenacgo das apresentacdes do Grupo de Trabalho "PESQUISA E EDUCACAO
JURIDICA 1" pudemos testemunhar relevante espagco voltado a disseminacdo do

conhecimento produzido por pesquisadores das mais diversas regides do Brasil, vinculados
aos Programas de Mestrado e Doutorado em Direito. Os estudos, que compdem esta obra,
reafirmam a necessidade do compartilhamento das pesquisas, suas metodologias e seus
resultados, como também se traduzem em consolidacdo dos esforcos para 0 aprimoramento
da érea e da prépria Justica.

Trabalhos voltados a compreensdo do judiciario brasileiro e toda a estrutura publica e privada
gue o compde, além da apresentacdo de trabalhos que visam compreender as pesquisas
produzidas pela academia na area do direito, apresentam os varios desafios para o

rompimento das metodologias tradicionais e estéticas do direito. Grande parte das pesguisas
utilizaram metodologias que demonstraram um bom didogo do direito com sociologia,

psicologia, politica e até matemética (principalmente no uso de ferramentas tecnol dgicas para
apresentacdo de pesquisas quantitativas).

Nossas efusivas saudagOes aos pesquisadores, colaboradores e pessoas envolvidas nos
debates e organizagdo do evento pela sua inestimavel contribuicdo ao CONPEDI e pelo
importante espaco franqueado a reflexd@o de qualidade voltada ao continuo aprimoramento da
culturajuridicanacional e internacional.

Desgjamos ainda aos leitores um proveitoso e agradavel aprofundamento nos temas debatidos
no Grupo de Trabalhos em Pesquisa e educacdo juridica que aconteceram no decorrer do

evento do CONPEDI do Chile.

Prof. Dr. Fernando De Brito Alves - Universidade Estadual do Norte do Parana



Prof. Dr. Yuri Nathan da Costa Lannes - Faculdade de Direito de Franca/lM ackenzie



A INTERDISCIPLINARIDADE NA PESQUISA E NO ENSINO JURIDICO SOB O
OLHAR HOLISTICO DA NARRATIVA HISTORICA E DA FILOSOFIA DO
DIREITO

THE INTERDISCIPLINARY IN THE RESEARCH AND LEGAL EDUCATION
UNDER THE HOLISTIC LOOK OF HISTORICAL NARRATIVE AND
PHILOSOPHY OF LAW

Morgana Bellazzi de Oliveira Carvalho 1

Resumo

O objetivo desse artigo foi discutir como a pesguisa e o ensino juridico podem superar o
modelo fragmentado e especializado da ciéncia e inserir a interdisciplinaridade em suas
estruturas. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréfica apresentada a partir da
narrativa histérica, acrescentando a reflexdo critica. O trabalho destacou a importancia do
contexto histérico para o conhecimento e para o Direito; analisou, sob a 6tica da narrativa
histérica, o carater universal da ciéncia e sua interdisciplinaridade em face da fragmentacéo e
da especializacdo; discorreu sobre as transformacdes ocorridas na ciéncia juridica apds o
século XX; e defendeu que as pesquisas e 0 ensino juridico acolhessem a

interdisciplinaridade permitindo o didogo produtivo com outras disciplinas e areas do
conhecimento. Como resultado espera-se que o olhar lancado possa contribuir com o
aperfeicoamento da pesquisa e do ensino juridico tornando-os aptos a formar profissionais
mais habilitados a apresentar solugbes contextualizadas e integradas para os complexos
problemas juridicos da sociedade atual.

Palavras-chave: Homem, Historia, Ensino, Pesquisa, Interdisciplinaridade

Abstract/Resumen/Résumé

The objective of this paper0 was to discuss how research and legal education can overcome
the fragmented and specialized model of science and insert interdisciplinarity into their
structures. The methodology used was the bibliographic research presented from the
historical narrative, adding critical reflection. The work highlighted the importance of the
historical context for knowledge and for Law; analyzed, from the perspective of historical
narrative, the universal character of science and its interdisciplinarity in the face of
fragmentation and specialization; discussed the changes that occurred in legal science after
the 20th century; and defended that research and legal education should embrace
interdisciplinarity, allowing productive dialogue with other disciplines and areas of
knowledge. As a result, it is expected that the look launched can contribute to the

1 Doutoranda em Direito Pdblico pela Universidade de Coimbra, Mestre em Direito pela UFBA, Professora de
Direito Administrativo, Auditora de Contas Publicas do Tribunal de Contas do Estado da Bahia, Advogada.
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improvement of research and legal education, making them able to train professionals more
qualified to present contextualized and integrated solutions to the complex legal problems of

today's society.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Man, History, Education, Search, Interdisciplinary
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I INTRODUCAO

O tema central objeto desse artigo é o estudo da pesquisa e do ensino juridico sob um
olhar historico e interdisciplinar. O objetivo € defender a superacdo do modelo fragmentado da
educacdo e da producdo do conhecimento na area do Direito, a partir da compreensao da ligacédo
dos fendmenos juridicos com o contexto historico e da relacéo da disciplina juridica com outras
disciplinas e com outros ramos do conhecimento.

Sob esse prisma, 0 problema que se busca responder € como superar o modelo de
pesquisa e ensino juridico fragmentado e especializado e inserir a interdisciplinaridade.

Justifica-se esse artigo pela importancia e atualidade do tema, pois a realidade de
fragmentacdo e especializacdo do ensino e da pesquisa se faz presente nos cursos juridicos.
Portanto, ainda se faz necessario o alerta para incentivar a reflexdo acerca dos desafios de
ensinar, aprender, atuar e pesquisar na area do Direito no século XXI.

O trabalho desenvolve-se a partir do seguinte roteiro: primeiro destaca-se a
importancia do contexto historico para o conhecimento humano e para o Direito; depois,
analisa-se em dois subitens, dentro da narrativa historica, o carater universal da ciéncia e sua
interdisciplinaridade em face da fragmentacdo e da especializacdo, e as transformacfes na
ciéncia juridica; e num quarto subitem defende-se a mudanca do ensino juridico e das pesquisas,
passando de um paradigma estético e estanque, de segurancas e certezas ilusorias para um
paradigma aberto, dindmico e interdisciplinar. Essa mudanca de paradigma permitira o
profissional do direito dar um salto qualitativo na busca de solugdes holisticas e
contextualizadas para os problemas juridicos complexos, dialogando com outras disciplinas e
areas do conhecimento.

A metodologia utilizada para abordar o objeto desse artigo é a pesquisa bibliogréfica
com reflexdo critica. Dessa forma, o percurso cientifico escolhido consistiu na coleta de
informagdes a partir de textos doutrindrios, de carater cientifico, que foram entre si articulados,
servindo de embasamento tedrico para o desenvolvimento do tema pesquisado, revisado por
reflexao critica.

Foram visitadas, como referenciais tedricos, obras de autores nacionais e estrangeiros,
a exemplo de: Boaventura de Souza Santos, Edgar Morin, George Papadopoulos, Hans, Kelsen,

Jacques Le Goff, Miracy Gustin, Ortega y Gasset, Rui Marcos, Yuval Harari, dentre outros.

II O HOMEM, A HISTORIA E O DIREITO

No livro “Historia como sistema”, escrito em 1941, Ortega y Gasset reconhece a
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histéria como um sistema de experiéncias humanas, e defende que somente conhecendo a
historia € que se pode entender o homem. O passado, na avaliacdo do filosofo, ¢ a série dialética
das experiéncias humanas e faz parte do presente, tornando possivel ao homem saber o que nao
sera por ja ter sido. O homem acumula experiéncia de vida. “Esta experiencia es un
conocimiento de lo que hemos sido que la memoria conserva y que siempre encontramos
acumulado en nuestro hoy, en nuestra actualidad o realidad.” (ORTEGA y GASSET, 1941, p.
37)

Para Ortega y Gasset, € a partir do conhecimento de sua historia que o homem decide
romper o passado, continuar a evoluir, e ndo plagiar o orangotango, como escreveu no livro “La
rebelion de las massas” em dezembro de 1937: “Romper la continuidad con el pasado, querer
comenzar de nuevo, es no plagiar al orangutan.” (ORTEGA y GASSET, 1937, p. 14)

Isso quer dizer que o homem nao consegue voltar a ser o que ja foi, e que o verdadeiro
tesouro do homem sdo os erros cometidos ao longo de sua experiéncia histérica. Os erros
asseguram ao homem aprender com eles para ndo mais cometé-los. A histéria garante ao
homem o direito fundamental a continuidade. Esse direito permite que o homem rompa com o

passado e comece a viver algo novo, construa uma nova historia.

La tnica diferencia radical entre la historia humana y la "historia natural”" es que
aquélla no puede nunca comenzar de nuevo. Kohler y otros han mostrado cémo el
chimpancé y el orangutan no se diferencian del hombre, por lo que, hablando
rigorosamente, llamamos inteligencia, sino porque tienen mucha menos memoria que
nosotros. Las pobres bestias se encuentran cada mafiana con que han olvidado casi
todo lo que han vivido el dia anterior, y su intelecto tiene que trabajar en un minimo
material de experiencias. Parejamente, el tigre de hoy es idéntico al de hace seis mil
afios, porque cada tigre tiene que empezar de nuevo a ser tigre, como si no hubiese
habido antes ninguno. El hombre, en cambio, merced a su poder de recordar, acumula
su propio pasado, lo posee y lo aprovecha. El hombre nunca es un primer hombre:
comienza desde luego a existir en una cierta altitud de pretérito amontoado. Este es el
tesoro unico del hombre, su privilegio y su sefial. Y la riqueza menor de ese tesoro
unico consiste en lo que de €l parezca acertado y digno de conservarse: lo importante
es la memoria de los errores, que nos permite no cometer los mismos siempre. El
verdadero tesoro del hombre es el tesoro de sus errores, la larga experiencia vital
decantada gota a gota en milenios. Por eso Nietzsche define el hombre superior como
el ser "de la mas larga memoria". (ORTEGA y GASSET, 1937, p. 14)

A experiéncia acumulada pelo homem no passado permite sua evolucdo. O passado ¢

uma forca viva e atuante no presente, que nao deve ser desprezada na construgdo do futuro,

porque o homem ndo tem natureza como tem uma baleia. O homem tem historia, que ¢ a
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memoria da humanidade.

A “histéria das baleias” ndo ¢ possivel, porque as baleias nao transformam, nao se
transformam... A transformacgao ¢ a esséncia da Historia, e somente o ser humano pode
executar tal tarefa. Por isso, a “Historia da caca as baleias” parece soar menos estranho
aos nossos ouvidos. Quem caga ¢ o homem, e essa atitude (que hoje em dia é um tanto

estipida) mudou no tempo. (CASTRO, 2014, p. 01)

Dentro da perspectiva de ser impossivel compreender o homem fora do contexto
histérico, e da compreensao de ser o Direito produto da sociedade humana, ndo had como
desvincular a pesquisa ¢ o ensino juridico da histéria, porque 0 Direito ndo surgiu
espontaneamente, sempre esteve condicionado a realidade humana e foi moldado a partir da
historia e da cultura.

Frente a ineliminavel historicidade do direito, o seu ensino ndo pode recursar a devida
atengdo ao modo historico de pensar o direito e as diferentes formas como na histéria
o foi pensado. O direito ndo irrompe por atos solitarios de génio, nem desaparece,
fugidiamente, na noite do acaso. Insere-se sempre num certo contexto historico
constituinte e reconstituinte. A propria natureza do direito reclama que se entenda

vinculado a existéncia cultural e histérica do homem. (MARCOS, 2015, p. 5)
Essas ideias sdo acolhidas por varios autores, dentre os quais: Kelsen (2006) que diz

que as relacBes inter-humanas sdo o objeto do conhecimento juridico enquanto relacBes
juridicas; Vicente Rao (1999) que ensina que o Direito pressupde a coexisténcia social, 0 que
denota a dependéncia da norma juridica do fator humano; Jorge Miranda (2003) que define o
Direito como uma realidade cultural, ligada as experiéncias humanas; Robert Rouland (2008)
que afirma que o fendmeno juridico ¢ inerente a todas as épocas e lugares, e as regras estdo
sempre condicionadas ao contexto cultural de cada povo e as nuances de determinado periodo
historico; e Antonio Manuel Espanha (2009) que sintetiza que o Direito é aquilo que, numa
comunidade, vigora como consenso comunitario historico-reflexivo.

Até mesmo autores de outras areas, como por exemplo, Yuval Harari (2016)
reconhecem o Direito como como resultante das interagbes humanas intersubjetivas
sofisticadas apds a revolugdo cognitiva da espécie, decorrente do desenvolvimento de novas
habilidades do Homo sapiens como: a capacidade de transmitir maiores quantidades de
informacdo sobre 0 mundo a sua volta; sobre suas relagdes sociais; e sobre coisas que ndo
existem de fato, tais como espiritos tribais, nagdes, companhias de responsabilidade limitada e
direitos humanos. (HARARI, 2016, p. 45)

De acordo com Harari (2016), a partir da revolucéo cognitiva, as narrativas historicas

passaram a substituir as narrativas biologicas como principal meio de explicar o
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desenvolvimento do Homo sapiens e de suas instituicdes, e desde entdo, ndo existia mais um
unico estilo de vida natural para os sapiens, mas, sim, escolhas culturais, dentro de um conjunto
de possibilidades. Além disso, por meio da revolucdo cognitiva, os sapiens adquiriram
tecnologia e habilidades organizacionais, o que potencializou a cooperacdo entre a espécie.
(HARARI, 2016, pp. 46, 54, 73)

Flavia Lages Castro (2014), por seu turno, ensina que o Direito sendo uma produgao
humana, também ¢ cultura e ¢ produto do tempo historico no qual a sociedade que o produziu
ou produz esta inserida. A autora afirma: “o direito se parece com a necessidade historica da
sociedade que o produziu; ¢, portanto, uma produgado cultural e um reflexo das exigéncias dessa
sociedade”. (CASTRO, 2014, p. 4)

Assim, a histdria encerra préstimos valiosos na compreensao da esséncia do Direito, o
que permite concluir que o Direito € um objeto cultural humano e a intencao juridico-normativa
se realiza por meio da narrativa histdrica. Logo, o Direito vai tomar a forma A ou B a depender
do momento e do contexto histérico vivido pelo homem, como um eterno fazer e refazer. “A
historia do direito esta reservada, por exceléncia, a missdo de demonstrar que o Direito que
vivemos em cada época nunca constitui obra definitiva.” (MARCOS, 2015, p. 6)

Por esse prisma, € necessario cultivar o objeto da ciéncia juridica, qual seja, a conduta
humana, de forma viva, pulsante, e interpreta-la de acordo com a razdo histdrica,

independentemente da posi¢ao assumida em matéria hermenéutica.

A torrente da historia argamassa sucessivas camadas de aluvides juridicos, cujo
parentesco se desenha em relagdes flutuantes, porque, em direito, as coisas sdo
historicamente fluidas. O tempo corréi as certezas que os simples exegetas da lei
perseguem com afa. Mesmo as cadeiras de pendor mais dogmatico que a elas se
afeicoam ndo podem ignorar a historia, na medida em que a interpretacdo da norma
pulsa ainda com um relevante momento de apelo a ratio historica, seja qual for a

posicdo assumida em matéria de atividade hermenéutica. (MARCOS, 2015, p. 7)

Além disso, que o Direito, enquanto criacdo humano-cultural, ndo pode se desprender
das mutacdes da concep¢do do mundo que oscilam consoante as épocas e as latitudes.
(MARCOS, 2015, p. 50).

Diante dessas construgdes, nao ha como afastar o Direito da histéria e a historia do
Direito, da pesquisa e do ensino juridico seja para oferecer perspectivas integradoras nas
diversas dimensdes humanas, fortalecer a cooperagao entre os homens ou, simplesmente, para
reforgar o conhecimento, contribuindo para a melhor compreensao do objeto de estudo a partir

do seu contexto e do seu entorno.
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II1 O CARATER UNIVERSAL DA CIENCIA E A INTERDISCIPLINARIDADE

Reconhecida a importancia da historia para o conhecimento humano, ¢ a partir da
narrativa histérica que se pode compreender o carater universal das ciéncias humanas, no
sentido de que se estendia a tudo, se aplicava a tudo e de que a todos pertencia.

Na antiguidade, o conhecimento era enciclopédico, uma tnica pessoa dominava varios
talentos e saberes, a exemplo na Grécia dos pré-socraticos: Tales de Mileto, Pitagoras, Heraclito;
dos filosofos classicos: Socrates, Platao, Aristoteles; dos helenisticos: Epicuro, Cicero, Séneca
e Marco Aurélio, dentre outros considerados filosofos que conheciam e falavam sobre
matematica, fisica, astrologia, politica, justica, e tantos outros campos do saber.

Durante a Idade Média foram criadas na Europa as universidades® que, mesmo ligadas
a Corte e a Igreja, foram essenciais para o desenvolvimento do pensamento cientifico e
investigativo. Pela dificuldade de apropriagdo por um tUnico individuo do conhecimento
acumulado, houve a fragmentag@o dos saberes € 0 movimento da especializa¢do da ciéncia deu
origem aos curriculos das universidades que contemplavam sete artes liberais (Aritmética,
Geometria, Astronomia, Ldgica, Gramatica, Musica e Retdrica). Essas disciplinas eram
responsaveis pela formagao de profissionais nas areas de Teologia, Direito e Medicina.

No renascimento, periodo histérico situado entre os séculos XV e XVI, o
desenvolvimento da ci€ncia esteve pautado no racionalismo, no humanismo, e numa revisitagao
aos conhecimentos da Antiguidade Cléassica, havendo uma retomada da perspectiva
universalizante do saber. Dessa passagem da historia ndo se pode deixar de mencionar a figura
de Leonardo da Vinci, que foi pintor, escultor, matematico, arquiteto, urbanista, fisico,
astronomo, engenheiro, naturalista, quimico, gedlogo, cartdografo, estrategista, criador de
engenhos bélicos e inventor de instrumentos musicais.

Com a chegada da idade moderna e a expansdo dos conhecimentos, especialmente em
decorréncia das grandes navegacdes e dos descobrimentos, houve a necessidade de fragmentar
novamente a ciéncia e especializar suas areas para permitir sua expansao, a disseminagao da
pesquisa em areas especificas, e o progresso das ja existentes. “4 expansdo dos conhecimentos
conduz inevitavelmente a niveis de especializagdo sempre mais elevados, o que é uma condi¢do

necessaria para o progresso cientifico.”” (PAPADOPOULOS, 2005, p. 21)

1 Exemplo dessas universidades tém-se a de Bolonha, na Italia, considerada a mais antiga do mundo, fundada no
século XI (em 1088); depois vieram a universidade de Paris, na Franga, fundada no século XII (em 1150), e a de
Coimbra, em Portugal, no século XIII (em 1290). No Brasil, a primeira institui¢do de ensino superior a abrir suas
portas foi Escola de Cirurgia da Bahia, criada em 1808 (quase 800 anos depois da fundago da universidade de
Bolonha). Depois vieram as faculdades de Direito de S&o Paulo e de Olinda, ambas em 1827; e a Federal da Bahia,
em 1981, primeira da Republica.

33



Prevalecia a concep¢ao de que a producdo do conhecimento e da pesquisa deveriam
estar amparados em critérios logico-formais e estatisticos. Assim, aproximadamente por 300
anos foram priorizadas nas investigagdes cientificas as experimentagdes e todos os métodos que
valorizassem as quantificacdes e as mensuragoes, dentro de compartimentos segregados do
saber.

A era contemporanea se inicia com o apogeu da crengca na ciéncia € no
desenvolvimento como instrumentos da emancipacao definitiva do homem do “estado de
natureza”. Acreditava-se que por meio da ciéncia se resolveria todos os problemas da
humanidade e que o progresso sempre acenaria para um futuro de paz e prosperidade.

Ocorre que, pouco depois da estreia do século XX, a humanidade despertou desse
sonho vivenciando na pele os piores pesadelos. A ciéncia ndo apenas foi incapaz de cumprir
com suas promessas como revelou-se, tal qualquer outro instrumento, competente para produzir

com fria eficiéncia, dor, morte, miséria, fome e outras tragédias.
“As luzes se apagam em toda a Europa”, disse Edward Grey, secretario das Relagdes
Exteriores da Gra-Bretanha, observando as luzes de Whitehall na noite em que a Gra-
Bretanha e a Alemanha foram a guerra. “Ndo voltaremos a vé-las acender-se em nosso
tempo de vida.” Em Viena, o grande satirista Karl Kraus preparava-se para
documentar e denunciar essa guerra num extraordinario drama-reportagem a que deu
o titulo de Os ultimos dias da humanidade. Ambos viam a guerra mundial como o fim
de um mundo, e ndo foram os tinicos. Nao foi o fim da humanidade, embora houvesse
momentos, no curso dos 31 anos de conflito mundial, entre a declaragdo de guerra
austriaca a Sérvia, a 28 de julho de 1914, e a rendigdo incondicional do Japao, a 14 de
agosto de 1945-quatro dias apos a explosdo da primeira bomba nuclear -, em que o
fim de consideravel propor¢do da raca humana ndo pareceu muito distante. Sem
davida houve momentos em que talvez fosse de esperar-se que o deus ou os deuses
que os humanos pios acreditavam ter criado o mundo e tudo o que nele existe

estivessem arrependidos de havé-lo feito. (HOBSBAWM, 1995, p. 30)

Com efeito, apos as duas grandes guerras, especialmente a Segunda Guerra Mundial,
diante do massacre humano, da barbarie, do fanatismo, do holocausto, das armas nucleares, das
bombas atomicas, da destruicdo do meio ambiente, e da ambivaléncia da ciéncia e dos valores,
0 homem passou a questionar suas certezas, inclusive cientificas, e percebeu que “o futuro se

chama incerteza.” (MORIN, 2011, p. 74)

(...) € nas certezas doutrinarias, dogmaticas e intolerantes que se encontram as piores
ilusdes; ao contrario, a consciéncia do carater incerto do ato cognitivo constitui a
oportunidade de chegar ao conhecimento pertinente, o que pede exames, verificagdes
e convergéncia de indicios (...) o conhecimento é a navegacdo em um oceano de

incertezas, entre arquipélagos de certezas. (MORIN, 2011, p. 75)



Depois de ter sentido na pele os horrores da ordem e da obediéncia pecadora,
naturalmente o homem descobriu que as ciéncias ndo serviam apenas para garantir o
conhecimento e resolver os problemas da sociedade, assegurando bem-estar e felicidade. Além
disso, ele passou a compreender que o futuro podia ndo ser mais repetitivo € progressivo.
Simplesmente poderia deixar de existir num atimo de segundo.

A consciéncia dessa irremediavel imprevisibilidade despertou o homem, poés
Hiroshima e Nagasaki, para o fato de que a historia humana ¢ uma aventura desconhecida, que
pode avangar e retroceder, pois o progresso nao ¢ infinito. O conhecimento passou a ser visto
como “uma aventura incerta que comporta em si mesma, permanentemente, o risco de ilusao

ede erro.” (MORIN, 2011, p. 75)

A civilizag@o nascida no Ocidente, soltando suas amarras com o passado, acreditava
dirigir-se para o futuro de progresso infinito, movido pelos avangos conjuntos da
ciéncia, da razdo, da historia, da economia, da democracia. Entretanto, aprendemos
com Hiroshima que a ciéncia era ambivalente; vimos a razdo retroceder e o delirio
stalinista colocar a mascara da razao historica; vimos que nao havia leis da Historia
que guiassem irresistivelmente em dire¢do ao porvir radiante; vimos que, em parte
alguma, o triunfo da democracia estava assegurado em definitivo; vimos que o
desenvolvimento industrial podia causar danos a cultura e polui¢des mortais; vimos
que a civilizagdo do bem-estar podia gerar ao mesmo tempo mal-estar. Se a
modernidade ¢ definida como fé incondicional no progresso, na tecnologia, na ciéncia,
no desenvolvimento econémico, entdo esta modernidade esta morta. (MORIN, 2011,
p.- 62)

Assim, a lua de mel dos homens com a ciéncia acabou. O conhecimento cientifico se
mostrou letal e sua utilizacdo pelo ser humano atingiu o maximo da crueldade. Tornou-se
necessario revisitar as premissas do conhecimento e da ciéncia, e para isso sentiu-se a
necessidade - uma vez mais no movimento pendular da histéria - de integrar e humanizar as
ciéncias.

Diante das incertezas em relagdo ao futuro e em face da morte da modernidade como
fé incondicional no progresso, houve mudancas no método das pesquisas. O enfoque
metodoldgico comecou a assumir uma vertente mais aberta e cooperativa entre campos do
conhecimento. (GUSTIN, 2002, p. 23)

O método dedutivo? antes predominante - que utiliza o raciocinio légico e a dedugio

a partir de premissas certas e fechadas para obter uma conclusdo a respeito de um determinado

20 método dedutivo é um processo de analise da informacédo que utiliza o raciocinio I6gico e a deducéo para
obter uma conclusao a respeito de um determinado assunto. Este método é normalmente utilizado para testar as
hipoteses ja existentes, chamadas de axiomas, para assim, provar teorias, denominadas de teoremas. Por isso, ele
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assunto - foi dando lugar ao método indutivo® - que vai além dos enunciados e valoriza a
observagao, a experiéncia e o real como fonte do conhecimento. Passou-se, entdo, a considerar
que a deducao ndo ¢ a via cognoscitiva adequada para as ciéncias, pois deve-se extrair a licdo
dos fatos indutivamente e nao dedutivamente concebendo-se principios a priori, advindos da
razao ou de fontes metafisicas.

Além disso, mudangas histdricas significativas apontavam para novos paradigmas de
pensar o homem a um s6 tempo nas suas mais diversas dimensdes: fisica, biologica, psiquica,
cultural, social e historica. A partir desse olhar amplo e integrador ¢ possivel superar a visao
fragmentada e especializada da ciéncia e compreender a interdependéncia e a complexidade dos
fendmenos inseridos em seus contextos histdricos.

Passou-se a admitir que o conhecimento ¢ como um tecido composto de componentes
insepardveis com aspectos econdmicos, politicos, sociais, psicologicos, afetivos, e que por isso

nao deve ser ensinado de forma retalhada em disciplinas estanques.
O retalhamento das disciplinas torna impossivel apreender “o que ¢ tecido junto”, isto
¢, o complexo, segundo o sentido original do termo. Portanto, o desafio da globalidade
¢ também um desafio de complexidade. Existe complexidade, de fato, quando os
componentes que constituem um todo (o econdmico, o politico, o socioldgico, o
psicoldgico, o afetivo, o mitologico) sdo inseparaveis e existe um tecido
interdependente, interativo e inter retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. (MORIN, 2002, p.
14).
Assim, evolui-se ndo mais somente para a cooperacdo, mas para a coordenagdo de
disciplinas conexas, também chamada de interdisciplinaridade (entendida como uma forma de
pensar que possibilita o intercdmbio mutuo e a integragdo reciproca entre varias disciplinas). A

partir da interdisciplinaridade ¢ possivel construir relagdes dinamicas, interativas e

complementares entre duas ou mais areas do conhecimento.

é também denominado de método hipotético-dedutivo. O método dedutivo tem origem atribuida aos antigos
gregos, como Aristdteles, que contribuiu para a definicdo do método por meio do que ficou conhecido como légica
aristotélica, pautada na doutrina do silogismo. Mais tarde, o0 método dedutivo foi sendo desenvolvido por
Descartes, Spinoza e Leibniz. O método dedutivo ndo produz conhecimentos novos, suas conclusées sdo tiradas
com base nos conhecimentos ja existentes e que estavam implicitos.

3 O método indutivo é um processo mental que, para chegar ao conhecimento ou demonstracéo da verdade, parte
de fatos particulares, comprovados, e tira uma concluséo genérica. O método indutivo utiliza a inducdo como
ferramenta principal da analise. Diferente do método dedutivo, onde a concluséo esta implicita nas premissas, no
método indutivo, a conclusdo vai além desses enunciados. Assim, 0 método indutivo é mais aberto sendo muito
utilizado na atualidade em pesquisas cientificas. Disponivel em: https://www.significados.com.br/ Acesso em: 22-
08-2022.
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Da interdisciplinaridade, em etapa posterior, conduziu-se a transdisciplinaridade,
traduzida no sentido de ndo haver mais fronteiras entre as disciplinas. Assim se alcangaria a
integragdo global entre as ci€ncias, dentro de um sistema aberto, sem fronteiras entre os ramos
do saber. Na atualidade, essa ¢ uma tendéncia metodologica que emerge com maior forga.

(MIAILLE, 1989, p. 61)

Em uma época caracterizada pelo rompimento das estruturas da familia e da sociedade,
a educagdo ainda ¢ o meio de reconstituir esse tecido social para dar origem a um novo
humanismo que reconhecera, em todos os paises, o carater indivisivel da cultura com
seus componentes literarios e cientificos, emocionais e racionais, perceptivos e
analiticos. Fazer desse conceito um novo humanismo e trabalhar para p6-lo em pratica:

eis o desafio maior da educacéo para o século XXI. (PAPADOPOULOS, 2014, p. 34)

A ideia que advém da decepcdo do homem com a ciéncia ndo € rejeitar o progresso
cientifico e técnico, muito menos a especializacao, ao contrario, ¢ zelar para que ele se incorpore
de forma harmdnica no tecido social e cultural e aos valores humanos essenciais, para isso o
homem ndo deve perder seu senso critico e jamais deixar de questionar: ciéncia por qué, ciéncia

para qué?

IV AS TRANSFORMACOES NA CIENCIA JURIDICA A PARTIR DO SECULO XX
No campo da ciéncia juridica, até meados do século XX, a ideia que se tinha era de
que nao passava de um conjunto de teorias sobre a normatividade vigente e suas exigéncias
praticas, dando assim um maior realce ao aspecto regulatorio. Nao havia preocupagdo com a
problematizagao dos fendmenos sociojuridicos e das formas de atuagdo e de regulagdo desses

fenOmenos.

A esfera do Direito restringia-se a um elenco de normas, proibi¢des, obrigacdes e
institui¢des, e a Ciéncia do Direito dedicava-se a sistematiza¢do e interpretacdo
unidisciplinar desse elenco. O saber juridico tinha natureza dogmatico-tecnologica,
preocupando-se com as nogoes de vigéncia e de eficiéncia procedimental; por essa
razdo, priorizava a criacdo de condi¢des para a agdo e para o aumento de
decidibilidade dos conflitos sociais, sem se preocupar com a problematiza¢do dos
fenomenos sociojuridicos e das formas de atuagdo e de regulacdo desses mesmos

fenomenos. (GUSTIN, 2002, p. 29)

Predominava o positivismo®, que limitava sua analise ao Direito Positivo. O Direito

era lei e seus destinatarios e aplicadores deviam exercitd-la sem questionamento ético ou

4 A Filosofia Positiva inicia-se com a andlise, na segunda metade do séc. XIX, da reacdo ao idealismo
transcendental, especialmente de Hegel. Coube a Augusto Comte (1798-1857) a sistematizagdo da filosofia
positiva, especialmente por suas obras Curso de Filosofia Positiva. Nos quadros da Filosofia Juridica a doutrina
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ideologico. Para eles ndo existia o problema da validade das leis injustas, pois o valor ndo era
objeto da pesquisa juridica. Quanto a justica, consideravam apenas a legal, mesmo porque, para
eles ndo existiria a chamada justica absoluta. “O ato de justi¢a consistia na aplica¢do da regra
ao caso concreto. (...) Os positivistas ndo aceitavam a influéncia de elementos extralegem na
definicdo do Direito”. (NADER, 1998, p. 178)

A Teoria Pura do Direito, escrita por Hans Kelsen em 1934, revista e ampliada em
1961, se insere nos canones juspositivistas. Em sua obra, Kelsen busca desenvolver uma teoria
cientifica do direito, definindo a ciéncia juridica como campo de estudo cujo objeto sdo as
normas juridicas positivas. O autor sustenta a necessidade de renunciar ao até entdo enraizado
costume de defender ideais politicos, de carater subjetivo, em nome de uma ciéncia do direito
supostamente objetiva. Essa teoria foi uma das (sendo a mais) mais influentes do direito
produzida durante o século XX.

A Teoria Pura do Direito de Kelsen pretendia elevar o Direito a altura de uma ciéncia
genuina, aproximando tanto quanto possivel os seus resultados dos ideais de objetividade e
exatiddo. Em sua busca por uma descri¢do neutra e objetiva do fendmeno juridico, o autor
procura desvencilhar o Direito de todos os elementos que, segundo ele, lhe fossem estranhos
por pertencerem a outras ciéncias como a psicologia, a sociologia, a €tica e a teoria politica.
Sua pureza derivaria, portanto, de um postulado metodolégico fundamental, qual seja, ndo fazer
quaisquer consideracdes que nao fossem estritamente juridicas, nem tomar nada como objeto
de estudo sendo as normas juridicas.

Mas ¢ importante ressaltar que Kelsen nao buscava criar uma "teoria do direito puro",
ou seja, ele ndo negava a ligacdo existente entre o Direito, a politica, a sociologia, a historia e
outros ramos das ciéncias sociais, nem tentava eliminar essas relagdes. Ele simplesmente
afirmava que a ciéncia juridica era ciéncia autbnoma, que ndo deveria se confundir com outras

ciéncias nem se deixar contaminar por elas.
O principio da proposta de Kelsen esta numa radical disting@o entre duas categorias
basicas de todo o conhecimento humano: ser e dever ser, a partir da qual se distinguem
o mundo da natureza e o mundo das normas. Kelsen reconhece que o direito € um
fenomeno de amplas dimensdes, sendo objeto de uma Sociologia, Historia,

Antropologia, Psicologia, Etica etc. Para a Ciéncia do Direito stricto sensu, porém,

positivista se apresenta em oposicao as correntes idealistas, especialmente as que sustentam a existéncia do Direito
Natural. O jusnaturalismo apoiava a validade do Direito na harmonia com principios e valores absolutos, enquanto
0 positivismo procede a averiguagdo dos pressupostos logico-formais da vigéncia do Direito. Os positivistas
emitem juizo de realidade e os jusnaturalistas juizo de valor. (NADER, 1998, pp. 173-175)
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ele deve ser visto como um objeto que € o que ¢ pela sua especial forma normativa.

(FERRAZ JUNIOR, 2006a, p. 37)

Ao buscar pureza metodologica a ciéncia juridica, separa-la da politica e retirar
critérios de valor do Direito positivo, Kelsen focava na ideia de que o isolamento da norma
como objeto da ciéncia do Direito permitiria eu estudo com assepsia metodoldgica. Isso nao
significava que ele nao reconhecesse que o Direito se relacionava e tinha pontos de conexao

com outras ciéncias.

De um modo inteiramente acritico, a jurisprudéncia tem-se confundido com a
psicologia e a sociologia, com a ética e a teoria politica. Esta confusdo pode
porventura explicar-se pelo facto de estas ciéncias se referirem a objetos que
indubitavelmente tém uma estreita conexdo com o Direito. Quando a Teoria Pura
empreende delimitar o conhecimento do Direito em face destas disciplinas, fa-lo, ndo
por ignorar ou, muito menos, por negar essa conexao, mas porque intenta evitar um
sincretismo metodologico que obscurece a esséncia da ciéncia juridica e dilui os

limites que lhe sdo impostos pela natureza do seu objeto. (KELSEN, 2006, pp. 1-2)

Mas depois da Segunda Guerra, o proprio Kelsen admitiu no prefacio a segunda edigao
de sua obra, em 1960, que a Teoria Pura do Direito encontrava oposi¢do de todos aqueles que,
desprezando os limites entre ciéncia e politica, prescreviam o Direito em nome daquela, crendo
na possibilidade de definir um Direito justo e, consequentemente, estabeleciam critérios de
valor para o Direito positivo, o que ele rejeitava.

O fato ¢ que, no final do século XX o positivismo nao mais respondia aos anseios da
sociedade, cada vez mais complexa e plural, e o ordenamento juridico deixava de ser visto como
sistema fechado de subsuncdo e de “dever ser”, em que estavam ausentes as lacunas da lei®, e
passava a ser vista no sentido subjetivo de fendmeno social em interagdo, assumindo o ponto
de vista aberto das teorias comunicacionais, em que até a decisdo pode ser objeto da discussao®.

A partir do momento em que a teoria da norma juridica admite a possibilidade de
discussao sobre a decisdo ¢ substituida a visdo monista (unidimensional) do Direito, entendido
apenas como norma, pela visao tridimensional do Direito, entendido como fato, valor e norma.
Tais elementos, como explica Paulo Nader (1998) configuram, no seu conjunto, a chamada

Teoria Tridimensional do Direito, formulada, no Brasil, pelo jusfilésofo Miguel Reale’.

5> O problema das lacunas da lei ja aparece nas obras de juventude de Savigny. Ele distingue ao lado da elaboracédo
historica, a elaboracéo filosofica ou sistematica do direito, cujo propdsito seria descobrir as conexdes existentes
na multiplicidade de normas, conceitos e proposic¢@es do sistema juridico, em intima conexdo, e que serviriam para
suprir as lacunas existentes. (FERRAZ JUNIOR, 20064, p. 33)

& As decisOes judiciais podem ser criticadas quanto a escolha dos valores a reger determinada situagao.

7 Miguel Reale ndo foi o primeiro filésofo a postular uma teoria triplice, uma vez que autores como Emil
Lask, Gustav Radbruch, Roscoe Pound, Wilhelm Sauer e Werner Goldschmidt ja tinham, em suas obras, abordado,
ainda que sem aprofundamento, a tridimensionalidade juridica.
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Em sua dimensao positiva, Direito ¢ o conjunto de normas de conduta social, imposto
coercitivamente pelo Estado, para a realizacdo da seguranga, segundo os principios de
justica. Assim definido, o Direito reune trés elementos primordiais: fato, valor e norma.
Como processo de adaptagdo social o Direito nasce dos fatos e se destina a disciplinar
fatos. Direta ou indiretamente toda norma juridica dirige o comportamento social. Ao
indicar a conduta exigida, o Direito revela juizo de valor. As normas juridicas, de um
modo ou de outro, compelem o homem a ag¢ao justa. Para que os fatos consagrem os
valores do justo e com isto a sociedade alcance equilibrio e harmonia, hd de haver
normas praticas e objetivas que indiquem modelos de conduta ou estabelecam os limites
da licitude. A norma ¢é o instrumento pratico do Direito, pois regula o fato, em fungéo

de determinado valor que se pretende adotar socialmente. (NADER, 1998, p. 44)

Com efeito, sob o estimulo da teoria de Miguel Reale, Paulo Nader e outros juristas
passaram a reconhecer plena autonomia aos valores, refutando a influéncia de Recaséns Siches,
que os reduziam a condi¢do de simples componentes dos objetos culturais, sem expressao
propria. (NADER, 1998, p. 52)

Passa a ser admitido desde entdo que: o Direito nao se restringe a dogmas normativos;
¢ baseado numa pluralidade de fontes; deve buscar a seguranca juridica, mas questionar as leis
injustas; e deve ser ensinado de forma interdisciplinar, haja vista que o sistema juridico pode
“importar e exportar informagoes de outros sistemas: o dos conflitos sociais, politicos,
religiosos etc.”. (FERRAZ JUNIOR, 2006, p. 141)

Apesar disso, a interdisciplinaridade esta longe de ser adotada nas estruturas dos cursos
universitarios de Direito no Brasil, dificultando ao estudante das ciéncias juridicas uma visao
contextualizada quando estd sendo preparado a buscar solucfes para os problemas juridicos

oriundos das relages intersubjetivas.

V O QUE SE ESPERA DA PESQUISA E DO ENSINO JURIDICO?

A matriz epistemologica que prevalece nos cursos juridicos na atualidade ainda esta
focada no olhar endogeno e ¢ pouco voltada para uma analise comprometida com a realidade,
como afirma Orides Mezzaroba (2018), ao prefaciar livro “Educacdo juridica e a formagdo de

profissionais no futuro” de Barbara Silva Costa e Leonel Severo Rocha.

A partir da mecénica de raciocinio do recorte espago/temporal busca-se a solugdo dos
problemas com base no enquadramento dentro da propria formalidade juridica.
Quanto mais definido o enquadramento do fato/objeto na previsdo legal, mais
conveniente sera a decisdo, E, ainda, caso seja possivel estabelecer métricas
matematicas que excluam qualquer apreciacdo valorativa sobre o fato/regra mais

consistente ficara a decisdo final. A preocupacdo estd mais voltada para a busca de
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solucdes formais para os problemas do que propriamente para a sua analise contextual

e/ou valorativa. (MEZZAROBA, 2018)

Com efeito, a estrutura curricular dos cursos de Direito, ainda hoje, majoritariamente,
segue o modelo da reproducdo do conhecimento, estando excluido quase que completamente a
visdo interdisciplinar e contextualizada do processo cognitivo. A pesquisa € a extensao também
estdo acometidas dessa cegueira parcial e ndo representam espacos para a criatividade e a
inovacao.

Apesar do fluxo de acontecimentos no século XX e dos avangos nos ramos do
conhecimento desde entdo, o ser humano continua esquartejado, partido em pedagos ¢ as
ciéncias, especialmente as humanas continuam fragmentadas e compartimentadas. (MORIN,
2011, p. 43)

O que se valoriza nas pesquisas ¢ ordem, a seguranca ¢ a certeza. Ha resisténcia as
solugdes novas que dialoguem com outras areas do conhecimento; ainda se critica estudantes
de graduagdo ou de poés-graduagdo quando, em suas pesquisas, se aventuram na
transdisciplinaridade. Se a pesquisa ¢ feita no ambito da escola das ciéncias juridicas e o aluno
faz abordagens transversais envolvendo economia, politica, histdria ou sociologia pergunta-se:
onde esta o Direito?

E quando a pesquisa se restringe ao modelo hermético do Direito, as solugdes dos
problemas concentram-se apenas dentro desse mundo proprio, desconectado das demais areas
do conhecimento e da propria realidade social, politica e econdmica. “Diante dessa realidade,
os estudos académicos focam-se, prioritariamente, em refor¢ar os argumentos de autoridade
em detrimento de dar consisténcia a autoridade do argumento.” (MEZZAROBA, 2018)

E como mudar essa realidade? A resposta ndo ¢ nova, mas como ainda nao foi
completamente absorvida e implementada, precisa continuar sendo refor¢ada dentro da
academia, e modestamente, artigos como esse podem ser mais uma gota de alerta a se juntar ao
oceano doutrinario que defende o tema.

Como dito, a constru¢do da resposta nao traz novidades, mas enfatiza necessidades.
Em primeiro lugar, a necessidade de romper com o modelo da departamentalizagdo de saberes
instituido com a criagdo das universidades. Naquele momento historico, cada disciplina
pretendia fazer reconhecer sua autonomia diante das demais, entdo, cada vez se fechavam e
deixavam de se comunicar com as outras, com medo de serem diminuidas ou enfraquecidas.

No século XXI essa postura ndo tem mais cabimento porque se entende que o

conhecimento ndo deve ser parcelado, mecanicista, disjuntivo e reducionista, pois isso
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significaria uma inteligéncia “miope” que impediria tanto a percep¢do do global quanto do
essencial. (MORIN, 2011, p. 38)

Por essa lente que vé fracionando as partes do todo, separando o que esta unido,
tornando unidimensional o multidimensional, ndo se consegue enxergar a complexidade do
mundo e as inimeras possibilidades de solugdo dos problemas, porque s6 consegue agir por
meio de fragmentos cartesianos®, desconectados e descontextualizados.

O método cartesiano cumpriu ¢ ainda cumpre seu papel em dadas situacdes,
fracionando as partes para conhecer o todo, porém, inviabiliza a apresentacdo de respostas
satisfatorias para problemas complexos cuja solugdo tem de contemplar o todo, e ndo apenas as

partes individualmente.

O todo tem qualidades ou propriedades que néo sdo encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou propriedades das partes
podem ser inibidas pelas restri¢des provenientes do todo. (...) E preciso efetivamente
recompor o todo para conhecer as partes. (...) Unidades complexas, como o ser
humano ou a sociedade, sdo multidimensionais: assim, o ser humano ¢é, a0 mesmo
tempo, bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional. A sociedade comporta as
dimensdes historica, econémica, sociologica, religiosa... O conhecimento pertinente
deve reconhecer o carater multidimensional e nele inserir estes dados: ndo apenas ndo
se poderia isolar uma parte do todo, mas as partes umas das outras; a dimensdo
econdmica, por exemplo, estd em inter-retroacdo permanente com todas as outras

dimensdes humanas. (MORIN, 2011, p. 35)

Em segundo lugar, a resposta a pergunta feita de como mudar o olhar endégeno dentro
das faculdades de Direito, traz a necessidade de rever a formacgdo dos profissionais da area
juridica. Falar em formagao juridica no século XXI implica refletir sobre 0 modo como as
faculdades preparam na graduagdo e na pds-graduacdo os futuros profissionais de Direito para
os desafios de um mundo complexo e multidimensional que estd em constante transformagao.
E preciso preparar o futuro profissional para enfrentar os desafios de forma dinamica, criativa
e interdisciplinar. (COSTA; ROCHA, 2018, p. 11)

Os cursos juridicos devem redefinir seus projetos pedagdgicos e rever as grades de
disciplinas e seus pré-requisitos de modo a preparar e estimular o aluno a buscar solugdes
integradas e contextualizadas. “E cada vez mais necessdrio desenvolver uma concep¢do de

integracdo de cursos dentro das universidades brasileiras (seja via cursos de graduagdo, seja

via pos-graduacgdo).” (COSTA; ROCHA, 2018, p. 12)

8 René Descartes desenvolveu uma teoria nova para a época, fundada na capacidade de separar as dificuldades
umas das outras e resolvé-las sucessivamente, de maneira a resolver um problema. Ele apresentou essa teoria na
Discurso do Método.
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E preciso que o ensino juridico esteja menos focado na perspectiva tecnicista e na
compartimentaliza¢do do conhecimento. Invés de isolar as areas do saber umas das outras,
devem os cursos juridicos as integrar. Os professores de Direito ndo devem desenvolver seus
conteudos de forma separada das demais disciplinas do curso. Os temas das matérias que
leciona devem dialogar com os das outras disciplinas. O departamento que uma disciplina fizer
parte também ndo deve estar isolado dos outros. Os docentes devem conversar, interagir entre

si e propor atividades conjuntas, conectando os saberes.

O professor de Direito do século XXI precisa estar atento ao processo de
aprendizagem promovido a partir de novas concepgdes, tais como: desenvolvimento
de competéncias e habilidades; novas percep¢des de tempo e espago para 0 processo
educativo; impacto das novas tecnologias e de novas metodologias. (COSTA;

ROCHA, 2018, p. 13)

Em terceiro lugar, a resposta a pergunta feita traz a necessidade de que a pesquisa
priorize a interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade do conhecimento, dando relevo nao
somente aos critérios 16gico-formais e pretendendo alcancar uma visao critica da totalidade das
questdes pesquisas. Para isso, € necessario superar o paradigma da razao centrada no sujeito e
na consciéncia, € avancar para o paradigma da razdo comunicacional que envolve a
intercompreensao e a transcompreensao, coordenando e integrando a disciplina juridica com as
demais é4reas do conhecimento e apresentando pesquisas globalmente contextualizadas.

(COSTA; ROCHA, 2018, p. 15)

O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar
as informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido,
a palavra necessita do texto, que é o proprio contexto, e o texto necessita do contexto
no qual se enuncia. Desse modo, a palavra “amor” muda de sentido no contexto
religioso e no contexto profano, e uma declaragdo de amor nao tem o mesmo sentido
de verdade se ¢ enunciada por um sedutor ou por um seduzido.
Claude Bastien nota que “a evolugdo cognitiva ndo caminha para o estabelecimento
de conhecimentos cada vez mais abstratos, mas, ao contrdrio, para sua
contextualiza¢do” - a qual determina as condi¢des de sua inser¢do e os limites de sua
validade. Bastien acrescenta que “a contextualiza¢do é condi¢do essencial da eficdcia
do funcionamento cognitivo”. (MORIN, 2011, p. 34)

E importante nas pesquisas prestigiar o direito comparado, visitar outras fontes do

conhecimento, ndo por subserviéncia, mas por integracdo e contextualizacdo, pois “os
problemas sdo cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,

transnacionais, globais e planetarios.” (MORIN, 2011, p. 33)
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Com esse esfor¢co de romper com a tradicionalidade discursiva unidisciplinar, as
pesquisas juridicas dardo um salto metodoldgico permitindo aflorar pesquisadores mais
criativos e conscientes de sua importancia no mundo vivo, comunicativo e interrelacionado das
ciéncias. O estimulo ao didlogo com outros ramos do saber, disciplinas e institutos juridicos

resultara num conhecimento mais profundo do objeto pesquisado e em resultados mais efetivos.

VI CONCLUSAO

Estruturado em bases de poder, o Direito ¢ um grande instrumento de cooperagdo
humana. Ao pacificar expectativas e estabelecer regras de convivéncia, o Direito favorece a
colaboragdo, o que nao ¢ possivel em outras sociedades animais que passaram pela revolugao
cognitiva.

O Direito ¢ um produto da cultura humana. Seu objeto ¢ a conduta humana, logo ¢é
produto da histdria e esta inserido dentro do momento vivido pela sociedade que o produziu,
como reflexo das necessidades de cada época. Assim, nao ha como afastar o Direito da historia.
E n3o ha como afastar da pesquisa e do ensino juridico a histéria do Direito como
contextualizagdo necessaria que contribui para a melhor compreensao do objeto de estudo.

Como demonstrado, a ciéncia juridica ndo anda s, como nenhuma outra anda. Dessa
forma, a fragmentacao e especializagdo cientifica ndo devem servir de argumento para que as
pesquisas e o ensino juridico mantenham o olhar para dentro, restrito a0 mundo fechado das
normas juridicas, até porque ja se reconheceu que o Direito ndo ¢ mais puramente norma; ele
engloba também fatos e valores.

Assim, diante da existéncia de conexdo da ciéncia juridica com outras ciéncias,
sustenta-se, por meio desse trabalho, que os cursos juridicos redefinam seus projetos
pedagogicos e revejam as grades de disciplinas, bem como seus pré-requisitos, de modo
permitir o didlogo interdisciplinar que, certamente, contribuird para preparar um profissional
do Direito mais apto a buscar solu¢des holisticas e contextualizadas para os complexos

problemas a sociedade atual.
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