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XXVII ENCONTRO NACIONAL DO CONPEDI SALVADOR —-BA
DIREITOSE GARANTIASFUNDAMENTAISII

Apresentacdo

Honra-nos de modo especial o convite para coordenar o Grupo de Trabalho Direitos e
Garantias Fundamentais |1, durante o XXVII Encontro Nacional do CONPEDI — Conselho
Nacional de Pesguisa e P6s-Graduagdo em Direito — em parceria com o Curso de Pos-
Graduacdo em Direito da Universidade Federa da Bahia— UFBA, realizado entre os dias 13
e 15 de junho de 2018 e teve como tema central “Direito, Cidade Sustentével e Diversidade
Cultural”.

As pesquisas apresentadas neste GT possibilitaram interessantes did ogos e debates do atual
“estado da arte” sobre a pesquisa em Direitos e Garantias Fundamentais no Brasil. Se
considerarmos as graves falhas na efetividade dos Direitos Fundamentais em nosso pais,
poderemos ver que os resultados obtidos nos trabal hos apresentados séo de grande valia para
evidenciar problemas concretos de efetivagdo das garantias constituciona mente asseguradas,
diagnosticar as principais falhas que afastam o direito normatizado de sua aplicabilidade na
préxis cotidiana, bem como propor novos pontos de partida para que de fato os resultados
destas pesquisas possam tracar novas perspectivas para a pesquisa realizada no Brasil sobre
os Direitos Fundamentais.

Quanto ao tema das alteragOes da reforma trabalhista, destaca-se o interessante trabalho de
Ana Paula Babtista Marques e Leda Maria Messias da Silva, que promove uma analise sobre
as ateracOes referentes aos interval os intrgjornada sob a perspectiva da violag&o dos direitos
da personalidade dos trabal hadores.

Ainda no ambito da reforma trabalhista, Marco Anténio César Villatore e Ernani
Kavalkievicz Janior realiza em seu trabalho uma anélise sobre a reparabilidade do dano
extrapatrimonial apds areforma.

Na sequéncia, tem-se o trabalho sobre a protecéo constitucional do trabalhador e a
vulnerabilidade intercontratual, autoria de Manoel Jorge e Silva Neto e Arivaldo Marques do
Espirito Santo Junior.

O trabalho de Carla Sendon Ameijeiras Veloso e Irene Celina Brand@o Félix analisa os
mecanismos e garantias fundamentais para 0 combate ao trabalho escravo contemporaneo no
Brasil.



Ja sobre o tema do assédio moral nas relactes de trabalho, Camila Bastos Barcelar Costa
analisa os instrumentos de efetivacdo do assédio moral no pais.

O trabalho de Poliana Cristina Gongalves e Patrick Juliano Casagrande Trindade versa sobre
a contradi¢cdo na implementacgéo de feriados nacionais como dias santos, do ensino religioso
nas escolas publicas e analisa também a utilizagdo de simbolos religiosos em reparticoes
publicas do pais.

Ainda no ambito da discussdo sobre o Estado laico brasileiro, Meire Aparecida Furbino
Marques e José Adércio Leite Sampaio analisam, desde a perspectiva da educacéo bésica, 0s
limites constitucionais em um Estado laico, tragando consideracBes criticas sobre esta
questéo no Brasil.

Ja Isaac Ronaltti Sarah da Costa Saraiva aborda outro aspecto sobre a liberdade religiosa,
enfocando a andlise no legado histérico de repressao ao direito de culto das minorias afro-
amerindias no Brasil.

Sobre o0 Estatuto das Pessoas com Deficiéncia, o trabalho de Adriano Fabio Cordeiro da Silva
e Adelgicio de Barros Correia Sobrinho analisa o ensino inclusivo e seu efeito na formagéo
de capital social.

Na mesma toada, Roberto Paulino de Albuquerque Junior e Rafael Vieira de Azevedo
analisam a estrutura e eficacia dos principios da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia.

O trabalho de Taysa Matos do Amparo e Bartira Macedo Miranda Santos analisa a intersecéo
entre a ética e educacéo desde a perspectiva da formagéo da cidadania.

Marina Carneiro Matos Sillmann e Marcelo de Mello Vieira fazem uma andlise sobre o HC
n° 143.641 do STF acerca da situagéo da crianga com mae presa.

Ainda, Sandra Suely Moreira Lurine Guimaraes faz uma importante analise critica sobre o
papel da crianga vitima de abuso incestuoso no judiciario brasileiro.

Sobre a temética direito fundamental a um ambiente ecologicamente equilibrado, dois
trabalhos se destacam, o primeiro, de autoria de Francis de Almeida Aradjo Lisboa e Thais
Aldred lasbik, analisa 0 papel da educacdo ambiental como o novo marco juridico de



emancipacdo em prol da ampliacdo da cidadania. O segundo faz um estudo comparativo
sobre a questdo da tutela do meio ambiente nas ConstituicBes Brasileira e Espanhola,
produzido pelas pesguisadoras Rafaelli 1anegitz e Jessika Milena Silva Machado.

Com relacéo a probleméticas envolvendo Direitos Humanos foram apresentados 0s seguintes
trabalhos: um sobre a Funcdo Social dos Direitos Humanos sob o prisma da cidadania e
desenvolvimento no Estado Democratico de Direito, de autoriade Lilia Teixeira dos Santos e
outro sobre as violacdes de Direitos Humanos decorrentes da execucdo de Marielle Franco de
autoria de Cynthia Barcel os dos Santos e Rodrigo de Medeiros Silva.

O trabalho de Lais Chuffi Rizardi e Edinilson Donisete Machado analisa a funcéo social da
propriedade urbana fundada sob o Principio da Proporcionalidade.

Por fim, o trabalho de Diego Gabriel Oliveira Budel andlisa a ideia de transcendéncia da
dignidade da pessoa humana.

Os trabalhos aqui apresentados nos oportunizaram reflexdes muito importantes para o debate
sobre os direitos e garantias fundamentais no atual cenério da pesquisajuridica brasileira. Os
pesquisadores sempre comprometidos com o rigor cientifico, bridam-nos com relevantes
trabal hos desenvolvidos em pesquisas de pos-graduacdo tanto no Brasil, quanto no exterior.
Boa leitura atodas e a todos!

Profa. Dra. Diva Julia Sousa da Cunha Safe Coelho - UFU

Prof. Dr. Manoel Jorge e Silva Neto - UFBA

Nota Técnica: Os artigos que ndo constam nestes Anais foram selecionados para publicacdo

na Plataforma Index Law Journals, conforme previsto no artigo 8.1 do edital do evento.
Equipe Editoria Index Law Journal - publicacao@conpedi.org.br.



ETICA E EDUCACAO: UMA RELACAO NECESSARIA NA FORMACAO DA
CIDADANIA

ETHICSAND EDUCATION: A NECESSARY RELATIONSHIPIN THE
FORMATION OF CITIZENSHIP

Taysa Matosdo Amparo 1
Bartira Macedo Miranda Santos 2

Resumo

Os niveis educacionais se absteve da dimensdo ética, transferindo tal formagdo e

direcionamento. Esse comportamento sdcio-educacional colabora para ampliar a reflexéo
sobre arelaco entre a ética e a educacdo, acabando por configuréla como um processo pelo
qual se daaprépria constituicdo da cidadania. Assim, o presente artigo tem como o objetivo
analisar a ética e a educagéo como componentes necessarios e fundamentais para a formacéo
da cidadania. Para tanto, utilizou-se do método dedutivo e a técnica de pesquisa bibliografica
para responder se a ética e educacdo sdo componentes necessarios e fundamentais para a
formacéo da cidadania?

Palavras-chave: Etica, Educacdo, Cidadania, Sociedade, Relacdo social

Abstract/Resumen/Résumé

The educational levels abstained from the ethical dimension, transferring such formation and
direction. This socio-educational behavior collaborates to broaden the reflection on the
relationship between ethics and education, eventually configuring it as a process by which
the very constitution of citizenship takes place. Thus, this article ams to analyze ethics and
education as necessary and fundamental components for the formation of citizenship. For
that, was it used the deductive method and the bibliographic research technique to answer if
ethics and education are necessary and fundamental components for the formation of
citizenship?

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Ethic, Education, Citizenship, Society, Social
relationship

1 Doutoranda em Direito pela UFBA; Mestre pela UFPB; Especidista; Graduada em Direito; Professora de
Direitos Humanos, Mediac&o, Conciliacéo e Arbitragem e Direito Constitucional. Assessora da OAB-BA

2 Mestre pela UFG; Doutora PUC SP. Professora adjunta da UFG. Conselheirada OAB-GO; Diretorada
Faculdade de Direito da UFG.
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INTRODUCAO

No mundo contemporaneo, principalmente no atual cendrio politico-social do Brasil, ha um
desejo pela busca de elementos propicios e respostas que possam colaborar nas decisdes € no
sentido que se atribui as formas de comportamento, de vida e da propria existéncia. Por isso, muito
se tem falado, escrito ¢ debatido sobre ética, educagao e cidadania.

A violéncia em torno do termo “ética”, tem feito com que, seja no senso comum ou entre 0s
especialistas da area, se busque interrogar, demasiadamente, sobre quais os valores ou doutrinas que
hoje s@o tidos como base condutora para as atitudes humanas. Ao se observar, ¢ possivel constatar
que nas midias em geral sempre havera debates e assuntos abordando tal crise de valores, ou a
necessidade de se estabelecerem novas posturas para os homens, uma vez que as atuais ja nao
correspondem com as exigéncias de uma sociedade democrética, livre e justa.

Portanto, quando se propdes a falar sobre ética, educacdo e cidadania € inevitavel a reflexdao
sobre os desafios colocados a humanidade que demandam, de cada um e de todos, uma postura
firme e comprometida, de tal forma que se busque efetivamente responder aos dilemas e as crises
herdadas do século passado, dos primordios da construgdo ética do comportamento humano e,
consequentemente: no atual cendrio brasileiro qual a relagdo que se estabelece entre ética, educacao
e cidadania?

A ética, antes de ser um ideal ¢ uma necessidade pratica para a formagao educacional e
constru¢ao da cidadania. Nesse sentido, para que se estabelecesse equilibrio entre as relagdes
sociais, coube ao Direito, associado ao Estado zelarem pelo cumprimento das normas éticas, uma
vez que mesmo precisando sobreviver em sociedade, hd uma forca que condena o ser humano ao
autoexterminio. Com isso, a ética tornou-se necessaria para direcionar as praticas humanas e conter
a forca das relacdes essenciais. Por isso, coube ao Direito assegurar condutas éticas que auxiliem na
construgao das relagdes sociais.

Entretanto, nas praticas humanas, o Direito anda se dissociando da ética em busca da
construgdo de sua propria identidade. Esta, por sua vez, despojada do apoio formal do Direito e do
suporte material do Estado, busca refugio no territério do Ideal, na esperanca de que o apelo aos
fundamentos da condi¢gdo humana possam trazer a consciéncia a necessidade do respeito pessoal e
da prevaléncia da solidariedade sobre a liberdade individual, ou, pelo menos, do equilibrio entre
elas. Dessa forma, a €tica passa a se sustentar em um ideal social desejado, confrontando-se, assim,
com uma ética histdrica construida e revista pela humanidade ao longo de sua trajetoria temporal.

A exacerbagao do individualismo e das individualidades nas relagdes sdao fatores cada vez
mais presentes na convivéncia humana, com isso, inevitavelmente, ha um abandono da preocupagao

com o outro e da constru¢do do que seja coletividade e solidariedade. Esse tipo de comportamento
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retira dos sujeitos valores assumidos como referéncias de comportamentos a atitudes. E possivel
compreender que a definicdo de solidariedade tem sentido universal e atemporal, derivado de sua
condig¢do de atributo natural do ser ou que seja construida parcial e diferenciadamente em fun¢do do
tempo e do local em que se desenvolve. Porém, hoje, o que se observa ¢é, simplesmente, a
despreocupacdo, quando ndo, a condenacgdo do sofrimento do outro, assim como a condenagdo do
outro ao sofrimento, em outras palavras, o que se observa ¢ a desconstru¢do do entendimento de
solidariedade ou coletividade. Entdo, da maneira como a ética vem sendo conduzida pela atual
conjectura social, ¢ possivel afirmar que perdeu-se a nog¢do de que sem que se contemple o
sofrimento alheio como o mal a ser evitado, nenhuma construcdo ética se sustentard no plano
abstrato do conceito ou no plano concreto da histéria.

Outro ponto a ser observado, com direta ligacdo com a estruturacdo ética social, ¢ a
Educagdo, pois, ao se falar em coletividade, remete-se, inevitavelmente, a Educagdo e a
solidariedade, principio central da ética ¢ também do processo educacional que, por exceléncia,
relacionam-se. Porém, na modernidade a educacdo funda-se na preocupagdo com o conhecimento
cientifico e a técnica, principalmente, na tecnologia. Com isso, 0 que antes era a questao central da
educagao — a formagdo do carater do individuo para o convivio social e para a vida — foi
progressivamente dando lugar ao conhecimento técnico formal e cientifico, a informagdo. Deixando
para segundo plano, ou nem sempre incluindo em suas bases educacionais a formacao cidada. Com
1sso, a educacdo tornou-se manca, orientada por uma uUnica via a transmissao de conhecimentos,
perdendo sua transversalidade, abandonando o relacionamento com ramos do saber, entre eles os de
matriz socioldgica, antropoldgica e ética.

Na contemporaneidade, os niveis educacionais se absteve da dimensdo ética, transferindo
para familia, institui¢des religiosas e sociedade tal formacdo ou direcionamento. Vale destacar, que
0 que se questiona ndo é a formagdo moral, de que se ocupa a Etica, essa perpassa todos os niveis
do convivio social, ndo sendo, portanto, prerrogativa unica da formacdo educacional. O que se
questiona ¢ o modelo educacional de via unica adotado, que ndo se ocupa da formacdo ética do
cidaddo, mas sim de uma formacdo técnica adotando-se um modelo de ensino aprendizagem
limitado as informagdes cientificas ¢ desconsiderando questdes transversais como a politica, o
social, a ética e, principalmente a formacao da cidadania, proporcionando, com isso, um estimulo
no pensar, questionar e agir.

Para tanto, ¢ necessario entender a €tica como parte integrante da educacdo e estd como
requisito necessario para a cidadania, uma vez que este ¢ o e€ixo necessario para trabalhar os temas
que possibilitardo discutir o sentido da convivéncia humana nas suas varias relagcdes e dimensdes da

vida social: o ambiente, a cultura, sexualidade, satide e a vida em sociedade.
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Nesse entendimento de ndo dessocializagdo entre ética e educacdo, conclui-se que a
cidadania, portanto, ¢ formada por um processo de ensino e aprendizado das diversas areas do
conhecimento, que tem como eixo central a importancia da ética na formacdo desses individuos.
Sendo assim, com as mudangas no processo de formagao educacional, o debate sobre a necessidade
de se (re)associar a ética com a educagdo na formacao do cidadado traz a toma a intensificagao das
transformagdes sofridas pela sociedade contemporanea, em seus varios aspectos e setores da vida
humana, fazendo com que se reflita sobre os atuais desafios de uma educagdo que forma individuos
técnicos e autdbnomos, mas, ao mesmo tempo, sem reflexo dos lagos de solidariedade social ou
coletividade.

Esses fatores colaboram para ampliar a reflexdo sobre a relagdo entre a ética e a educagdo,
considerando que o carater social desta ultima, acaba por configura-la em um processo por meio do
qual se da o proprio processo de constituicdo dos seres humanos e da cidadania. Nessa perspectiva,
a educacgdo contribui para que os homens construam suas relagdes buscando referéncia nos valores
defendidos na vida social, os quais ganham consisténcia em contextos socio-historicos especificos.

Com base nessa constituicao, o processo educacional de ensino e aprendizagem, no mundo
moderno, assume inimeros compromissos, entre eles o de trabalhar a sistematizagdo, transmissao e
(re)construcdo dos saberes historicamente produzidos ao mesmo tempo em que promove a
formagdo ética dos individuos, na perspectiva da constru¢do e consolida¢do da cidadania plena.
Nesse entendimento questiona-se: a €tica e a educagdo sdo componentes necessarios e fundamentais
para a formagao da cidadania?

Considerando o exposto, o objetivo do presente artigo € analisar se a ética e a educagdo sao
componentes necessarios e fundamentais para a formacao da cidadania, ressaltando elementos que
concorram para sua compreensdo em contextos interdependentes. Para tanto, utilizou-se o método
de pesquisa bibliografica, a partir do conjunto de obras escritas sobre os temas.. Utilizou-se, ainda o
método de cardter exploratorio, porque o objetivo foi de descrever o problema, colocando a

investigagdo cientifica e refletindo criticamente, sobre o assunto.

1 CONCEPCOES ACERCA DA ETICA

Muito se fala sobre questdes éticas, seus desdobramentos politicos e implicagdes na
formacao do cidaddo critico, ou seja, aquele capaz de pensar e assumir na sociedade o papel de
sujeito de direitos e deveres. Por outro lado, apesar de muita reflexdo sobre o assunto, diferentes
problemas éticos vem frequentemente tendo destaque negativo na sociedade, principalmente na
midia sensacionalista. A¢des violentas de grupos extremistas, crimes hediondos cometidos por

adolescentes, casos de corrup¢ao e de conduta moral condenavel envolvendo governantes e
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politicos, entre outros, deixa exposto a profunda crise ética e social a qual se enfrenta. Esses fatos,
sem duvida, remetem as questdes do mundo moderno que tem cada dia mais tomado espaco e se
instalado como “normal” ou “aceitavel”. Nesse mundo globalizado, para que se estabelecam
comportamentos eticamente aceitaveis e efetivos € preciso que se faca alguns questionamentos: em
um contexto social equilibrado qual o espaco do individuo e do coletivo? E possivel existir relagdes
que ndo conduzam a hipertrofia de nenhum desses espagos? Quais os valores que norteiam as
questdes humanas? O que se entende por bem e mal, certo ou errado, justo ou injusto? E possivel
dizer que ha principios cuja validade transcende os diferentes contextos culturais em que os homens
se acham inseridos, eles sdo universais? Qual o papel da educacdo na formacdo do cidaddo que
culturalmente estard inserido nesse contexto social e que, de fato, vivenciard a vida em comum?
(SINGER, 2002)

Quando os sofistas adotaram a investigacdo filosofica a partir do homem e ndo mais da
natureza' desencadearam um movimento de valorizagdo do humano cuja expressdo maior foi a
propria paidéia’> Com a valorizagdo do homem foi inevitavel que a vida em sociedade passasse a ser
desenvolvida e atrelada a problemas ligados aos interesses e necessidades dos cidaddos. Suas
disputas e conflitos, passaram a subsidiar a constru¢cdo desse novo modo de vida no qual os
pensadores da época passaram a afirmar que o homem ¢ a base ou a medida de todas as coisas
(OLIVEIRA, 1995). Dessa forma, busca-se uma supervalorizagdo da capacidade de pensar, agir e
dar solugdes satisfatorias as questdoes do dia a dia. Segundo Dupreel (1980), esse comportamento
ndo necessariamente diz respeito a colocar o individuo singular em destaque, mas sim em coloca-lo
como sujeito ou ser social. Para o autor, ¢ na vida democratica da polls que esse homem-medida se
faz, ndo como expressdo absoluta do justo e do injusto, mas na condicdo de porta-voz das
deliberagdes tomadas no calor das assembleias.

Nessa compreensao da necessidade de valorizagdo do ser e da necessidade de lidar com a
constru¢do de um novo modo de vida que dirimisse os conflitos ou que se buscasse solu¢cdo para
uma convivéncia mais equilibrada é que a filosofia passa a ver na ética um campo para se ocupar
das reflexdes sobre a moralidade humana e seu convivio em sociedade.

A ética, mesmo muitas vezes sendo compreendida como sindnimo, tém significados
préoximos com a moral que, em geral, referem-se ao conjunto de principios ou padrdes de conduta
que regulam as relagdes dos seres humanos com o mundo em que vivem. Porém, apesar de

distintos, ao longo dos tempos, desde os gregos até os estudiosos atuais, tanto a ética quanto a moral

'Quando se fala em deslocamento de eixo investigativo, ndo se pretende dizer substituigdo. Os sofistas sdo herdeiros da
filosofia natural dos jonios e também se interessaram por questdes relativas physis. Gorgias, por exemplo, realizou
estudos sobre a natureza da cor, enquanto Protagoras desenvolveu uma teoria da percepgdo humana de base fisicalista:
as sensagoes seriam impressdes causadas em nos por eflivios emanados dos objetos materiais. (REALE, Giovanni,
ANTISSERI, Dario. Historia del pensamiento filosofico y cientifico. Barcelona: Herder, 1988)

’Esse termo grego, apesar de dificil tradugdo, pode ser compreendido como a nogdo de cultura, ou seja, como processo
que visa a formacao plena do homem em termos fisicos, intelectuais e morais.
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sdo objetos de discussdo dos diversos ramos das ciéncias humanas. Essa distingdo ¢ necessaria e
fundamental para a compreensao da ética e seu papel no desenvolvimento social. A moral pode ser
entendida como o conjunto de normas, principios, preceitos, costumes, valores que norteiam o
comportamento do individuo no seu grupo social. A moral € normativa. J4 a ética, ¢ definida como a
teoria, o conhecimento ou a ciéncia do comportamento moral, que busca explicar, compreender,
justificar e criticar a moral ou as morais de uma sociedade. A ética ¢ filosofica e cientifica (VALLS,
2000)

Valls (2000) diz que a palavra ética, mesmo possuindo um alcance polissémico consideravel,
nunca pode ser interpretada sem levar em considerag@o a cultura na qual ¢ invocada, para ele este
vocabulo esta entre os que todo mundo sabe o que ¢ mas, que quando perguntado, ndo sabe explicar.
Ja a andlise etimologica da palavra ética pode ser entendida como ¢ “o estudo dos juizos de
apreciacao referentes a conduta humana susceptivel de qualificagao do ponto de vista do bem e do
mal, seja relativamente a determinada sociedade, seja de modo absoluto” (FERREIRA, 2005, p.
383).

Os gregos entendiam ethos como um modo de ser, o carater. Ja para os romanos o ethos em
latim mos, moris, significa costume, do qual se originou a palavra moral. Seja na perspectiva grega
ou romana, as duas palavras sinalizam um tipo de conduta — um comportamento humano que nao ¢
natural, portanto, a ética € historica e socialmente construida, tomando como referéncia as relagdes
coletivas dos humanos. A ética, portanto, pode ser compreendida, como uma critica reflexiva a
respeito da moral que orienta a conduta humana. Nesse sentido, a ética terd como principal objetivo
problematizar as atitudes, bem como as finalidades e os valores que orientam a a¢do do homem.

Assim sendo, a ética possui principios morais e valores que orientam os homens em suas
agoes, tomando como referéncia outros individuos de determinada sociedade. Sendo, assim, um
produto histdrico-social que ilumina a consciéncia humana, a medida que “sustenta e dirige as a¢des
do homem, norteando a conduta individual e social e define o que ¢ virtude, o que ¢ bom ou mal,
certo ou errado, permitido ou proibido, para cada cultura e sociedade.” (SOUZA, 1995, p. 187)

E importante observar o alcance do termo aqui mencionado, ética, principalmente se for
relaciond-la a educacgdo. Pois, segundo Vazquez (1992), ela corresponde a preocupacdo na maneira
como os individuos tornam legitimas suas relagdes sociais e as suas reflexdes criticas a respeito dos
atos morais dos sujeitos, a depender de determinada realidade. Para o autor, trata-se de algo
conquistado e adquirido pelo habito, no sentido de universidade do comportamento humano.

Como a ética ocupa um espago de regulamentagdo do comportamento humano a partir de
determinada realidade, ela também proporciona reflexdes criticas a respeito da moral que orienta
condutas. A ética, portanto, terd como objetivo maior problematizar as atitudes, bem como as

finalidades e os valores que orientam a a¢ao do ser humano. A partir desse objetivo, se estabelecera
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no campo dos principios morais e dos valores uma orienta¢do as agdes e condutas do ser. Nesse
sentido, sendo um produto histérico-social, a ética ilumina a consciéncia humana, a medida que
“sustenta e dirige as acdoes do homem, norteando a conduta individual e social e define o que ¢
virtude, o que ¢ bom ou mal, certo ou errado, permitido ou proibido, para cada cultura e sociedade”
(SOUZA, 1995, p. 187).

Devido ao seu alcance para a conduta humana, a ética tem figurado como um grande eixo
aglutinador de discussdes das mais diversas areas do saber. Do ponto de vista sociologico, por
exemplo, Weber (1991) aponta para duas condutas éticas que estabelecem, entre si, uma relagao de
antinomia — ética da responsabilidade e ética das finalidades. Para o autor, a ética da
responsabilidade estd relacionada a orientagdo das condutas humanas, refletindo sobre possiveis
repercussdes das atitudes que possam vir a tomar em determinado contexto social. Essa conduta
ética, presente no homem politico, suscita a reflexao sobre a relagdo meio-fins € chama o homem a
responsabilidade de fazer uma previsao do que pode decorrer de suas decisdes. Nessa dimensao
ética, o sujeito social modela seus atos e “age sempre tendo outros sujeitos em mente, & medida que
precisa imprimir uma intencionalidade as suas acdes; ao levar o outro em consideracao, realiza,
portanto, uma acao refletida.” (SOUSA, 2007, p. 237)

J& a ética da finalidade, para Weber (1991), estd diretamente relacionada e ganha
consisténcia e visibilidade em relagdo ao homem comum, levando-o a agir conforme seus
sentimentos e valores, o que muitas vezes implica agdes dotadas de certa ingenuidade. Dessa
maneira, a ética da finalidade ndo permite que se tenha muita consciéncia ou que se meca muito as
consequéncias dos seus atos, nem tampouco proporciona a coeréncia e adequacdo dos meios que
pode utilizar para obter certos resultados, considerando as relagdes que estabelece com os outros
individuos.

Nessa constatacdo de que ha uma necessidade de normatizacdo da ética para que se
estabelecam condutas e comportamentos compativeis com o convivio em sociedade, torna-se
inevitavel descartar ou ndo admitir a crise pela qual passa a ética nos tempos atuais. Em outras
palavras, a sensacao que se tem ¢ de que quanto mais conhecimento se adquire menos preocupacao
se tem em seguir uma normatizacdo ética. Quanto mais a sociedade amplia e conquista novos
saberes menos se constroi e respeita valores, adotando-se condutas de pensar, agir e comportar cada
vez mais individualista e menos coletiva, cada vez mais insatisfeitas e menos coerentes.

Mesmo que a histéria ndo produza sociedades engessadas e que o desenvolvimento da
cultura ndo seja um fato inalterado, normatizar condutas éticas e efetiva-las talvez leve a atual
sociedade contemporanea a ndo adotar o que Marx (MARX, K.; ENGELS, 1999) em o Manifesto

Comunista disse: “tudo que ¢ so6lido se desmancha no ar”, em outras palavras, a necessidade da
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normatizacdo de condutas éticas serve para que ndo se viva tempos de incertezas, com uma cultura

emergente, contestada (Cf. HYPOLITO, 2000).

1.1. Etica Normativa

Uma norma valida deve garantir que sua observancia represente um interesse universal. Ela
pode ser identificada por meio de uma consideracao reciproca do interesse de cada um (Habermas,
1993, p. 75s.). Dessa maneira, uma norma seria justificada se todos a aceitam pelas razdes
apresentadas. Para essas justificagdes discursivas algumas condigdes ideais de argumentagdo
precisam ser preenchidas, isso diz respeito as regras de consisténcia semanticas necessarias para
cada tipo de argumentacdo, regras para a organizagao de uma conversacao e regras assegurando a
participacdo livre e igual de todos os envolvidos (Habermas 1993. p. 97s.). Essa ultima,
necessariamente, precisa ser observada para existir a esperanca de que um consenso sem coagao e
racionalmente motivado ocorra. Observada esta condicdo, a reciprocidade universal da validade da
norma estara assegurada.

Outro fator que deve ser levado em consideragdo para uma condi¢ao ideal de justificacao
discursiva ¢ que seus participantes possuam conhecimento ilimitado e tempo infinito (Giinther
1988, p. 45s). Atendida essas condigdes, os participantes poderiam prever e levar em consideragdo
todas as consequéncias e efeitos que a observancia da regra pode ter para o seu interesse, em cada
um dos possiveis casos de aplicagdo. Dessa maneira, o conhecimento ndo se limita a determinadas
situacdes previstas e usadas para ilustrar um discurso que demonstre quais as consequéncias e
efeitos possiveis de ocorrer.

Se um dos ideais da argumentacdo para a justificagdo da regra geral ¢ a participacao livre e
igual de todos os envolvidos, para que haja o alcance a efetivagdo das normas de condutas éticas no
meio social é preciso que a validade normativa seja aceita, compreendida, e que tenha a
participag@o de todos os socialmente envolvidos. Por isso, a ética normativa precisa ser amplamente
conhecida e ter suas teorias e classificagdes compreendidas.

Na ética normativa existem alguns tipos de classificagdes, entre elas a utilizado pelo filésofo
inglés Henry Sidgwick (1991), cuja obra, The methods of ethics, influenciou diretamente as
pesquisas éticas da época e repercute até os dias atuais.

Sobre essa teoria de Sidgwick, Neri (2004, p. 48) afirma que em primeiro lugar a concepgao
filosofica grega da ética voltada pera a no¢ao do bem e questiona “como se deve viver para bem
viver?”. Essa concepg¢do do que seria ética ¢ compreendida como a ética do bem ou do valor, ou,
ainda, a ética do fim (linguagem teleoldgica), em que o bem ¢ apresentado como o fim que deve

orientar a conduta do homem. A outra forma de classificagdo apresentada diz respeito a ética do
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dever (linguagem dedntica), que surge da ética do bem e tem um longo processo historico de
evolugdo com inicio no Estoicismo, influenciado pelo Cristianismo e que atinge seu apogeu com
Emmanuel Kant. Essa classificacdo apresenta a ética fundada no sujeito da razdo e, ndo mais, na
ideia do bem.

Kant representa o ponto de chegada de um movimento do fim da Idade Média, quando a
ética representava um equilibrio entre a lei e a liberdade (PERGORARO, 1995). Ele rompe com a
¢ética fundada na ordem natural, vinda dos gregos propondo a autonomia da vontade (liberdade)
como base inabaldvel da moralidade, em que a vontade, desde que livre e autolegislativa, confere a
si mesma a norma do agir moral. Assim, pela razdo pura e pratica, o homem torna-se senhor de si,
independentemente de determinagdes empiricas.

Na sua teoria Kant leva a radicalidade maxima do ser humano: a vontade livre. Com isso,
em suas obras ele ndo abordara nenhuma virtude em profundidade, mas, em compensagao, fala em
profusdo do dever, nas obras éticas fundamentais, e dos deveres pessoais e sociais, nas obras tardias.
Para ele, pessoa critica ¢ a que tem posi¢des independentes e refletidas e que é capaz de pensar por
si s6 e ndo aceitar como verdadeiro o simplesmente estabelecido pelo outro como tal, mas s6 apos o
seu exame livre e aprofundado.

Kant afirma a ética das normas como uma doutrina moral do mais alto valor. A profundidade
da ética das normas ¢ digna de altitude metafisica da ética das virtudes. Cabe aos pensadores
encontrarem pontos de convergéncia e de mutua colaboragdo entre os dois sistemas éticos para
interpretar a complexidade da vida humana, individual e social. A virtude precisa de algum modo
das normas, e elas, daquela; a virtude da justica precisa do principio da justica e vice-versa
(PERGORARO, 1995).

A complexidade da vida humana, fruto do processo evolutivo da sociedade estabeleceu a
necessidade de se ter codigos morais ou normas de condutas. Em um primeiro momento, a partir da
concepgdo da ética do bem, institui-se 0 bem como caminho orientador para essa conduta. Logo
depois, esse caminho foi sendo delimitado tanto pelo que é correto quanto o que se deve fazer como
caminho para se alcancar o bem. Ja para a ética do dever, ocorre o contrario. Inicialmente, institui-
se 0 que ¢ certo fazer sob a forma de dever (que pode ser entendida como a lei moral), em que o
bem ¢ estabelecido em funcdo do que € correto e pode até coincidir com o fazer a coisa certa. Vale
lembrar que as teorias éticas contém uma doutrina do bem e outra do que ¢ correto (NERI, 2004).

Entdo, se uma classificacao diz que conduta deve ser pautada no bem e a outra no dever,
pode-se entender que, independentemente dessas classificagdes, a ética normativa precisa ser
compreendida como uma procura natural aplicada em um determinado grupo social do que seria
bom e mau, certo e errado. Essa teoria resultante da ética normativa ndo tem a pretensao, nem

conseguiria, descrever o modo como as pessoas pensam e agem, mas o modo como devem pensar e
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agir. Na verdade, ela busca formular normas validas de conduta que consigam avaliar o carater das
pessoas.

Nesse sentido Gustavo Korte (1999) afirma que a ética normativa estd além de leis ou regras
prescritas e procura esclarecer e definir razdes que produzam determinado comportamento. Para ele,
ela ndo estd vinculada a uma vontade individual, mas sim social, em que existe um estudo de regras
que conduzam o comportamento humano em sociedade.

Ja para Nalini (2006) a ética normativa estd além da capacidade de elaborar regras, uma vez
que ela se ocupa em descobrir e enunciar normas. Por isso, a ética normativa, caso seguida pelos su-
jeitos, determinardo principios e valores, além de aprimorar e desenvolver a moral a ponto de influ-
enciar sua conduta. Dessa maneira, a ética normativa busca a fixagdo de padrdes para se distinguir o
que ¢ certo do que ¢ errado, mostrando ao individuo como agir em sociedade para ter uma vida
compativel com habitos morais, além de identificar os deveres aos quais serdo submetidos e o quan-
to seus atos podem afetar as pessoas que os cercam. Para Nalini, em resumo, a ética normativa nada
mais ¢ do que a tentativa de formular uma teoria que direcione a vida em sociedade.

Essa tentativa de se formular dire¢des éticas sociais, segundo José Trasferetti (2006) ao citar
o filésofo Manfredo Oliveira, deixa claro a atual crise de sentido que afeta a estrutura humana.
Trata-se de uma crise séria e complexa que envolve mudancas profundas que norteiam as agdes
sociais dos individuos. As pessoas estdo ficando cada vez mais isoladas, caminhando sozinhas em
busca de autorrealizacdo, prazeres que nunca sao atendidos e uma felicidade consumista que nunca
¢ totalmente alcangada. Com isso, ha uma tendéncia natural de esquecer o outro, ou a coletividade,
fazendo com que a sociedade se organize no processo de producdo e sua vida social em torno de

uma ética individualista.

1.2 Etica da alteridade a partir da filosofia de Emmanuel Lévinas

A vida em sociedade traz consigo necessidade e requisitos indispensaveis. Desde que
decidiu viver de maneira gregaria, o homem precisou criar regras de convivéncia que o fizesse ter
equilibrio e paz. Dallari (2010) diz que essas normas de condutas deveriam garantir o bem comum,
estabelecendo os direitos e os deveres de cada membro. Dessa maneira, compreendendo que a vida
em sociedade requer adequacdes e limites, vale salientar que, mesmo que sua existéncia seja
fundamental, trabalhar com normas éticas de forma positivada que direcione as condutas a serem
seguidas, € perceber qual o sentido dessa norma e o objetivo a ser alcangado por meio dela.

Nesse entendimento, Krohling (2010), através da filosofia contemporanea fala sobre as
criticas tecidas ao cartesianismo e sobre o “Outro” representado através da obra de Lévinas,

afirmando que este trabalha as questdes do outro como absoluto e que desenvolveu uma metafisica
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fenomenolodgica, que vai contra uma concepgao excessivamente tedrica da fenomenologia, acusada
por Lévinas de reduzir outrem ao mesmo (KROHLING, 2010).

Para preservar a integridade do Outro, Lévinas propoe a €tica como filosofia primeira, como
uma ética da responsabilidade. Para ele, a ética da alteridade, descrita em Melo (2003), leva a
reflexdo sobre a alteridade como estatuto ético. Pelas palavras de Melo (2003), Lévinas
compreendia a ética como sendo um procedimento da natureza humana, e ndo, como uma mera
intervencdo humana, ou seja, a agao de dar, em relacao a si, prioridade ao Outro.

Ja Connor (1992, p.193) diz que a ética apresentada por Lévinas pode ser considerada como
uma “teoria da desconstrucdo”, uma vez que se dispde a desconstrucdo do “edificio ontologico™.
Para Lévinas, a ética ndo pode ser fundada na ontologia, tampouco no Eu, ela deve ter outra visao
centrada em outro modo de Ser que esta para além da esséncia, ou seja, a ética deve estd fundada no
modo do Outro.

Segundo Melo (2003), Lévinas ndo intencionava construir um sistema filoso6fico, mas
desconstruir, pela ética, “todo o tipo de sistema filoso6fico, que ndo passa de uma pretensdo de
atingir a totalidade ontognosiologica” (MELO, 2003, p. 202). Dessa forma, Lévinas estabelece uma
prioridade pragmatica filos6fica, que € contraria ao ato mecanico de elaborar e cumprir a lei
(fundamentada no sujeito), tendo em vista que ¢ uma relagdo sem fundamento, ou seja, ndo tem
nada antes para justificar essa relacdo entre o Eu e o Outro.

Para Krohling (2010), a ética da alteridade proposta por Lévinas deve ser entendida como
filosofia primeira, proporcionando uma relacdo entre o Eu e o Outro, que ndo se encontram
separados. E onde acontece a injun¢do do Outro no Mesmo, ¢ o Eu ndo pode retornar a posigdo de
repouso em si mesmo.

Ao fazer uma relacao entre a ética da alteridade e a ética normativa, percebe-se o poder na
lei a qual, apesar de impor proibicdes, pode ser infligida e gerar violéncia, guerra ou injustigas. A
ética normativa ndo ¢ capaz de eliminar ou sequer mitigar a possibilidade de imortalidade do mal.
Segundo Melo (2003, p. 213), embora sendo real, o mal ndo tem a sua justificativa pela
possibilidade ética, mas pela “vontade de poder” sobre o Outro. Assim Lévinas vai abordar “as
consequéncias perniciosas da técnica, uma vez que o que ele faz ndo ¢ €tica normativa € nem uma
nova teoria da ética, mas uma reflexao sobre o humano que somente a ética, melhor que a ontologia,
deixa ‘ver’ em toda sua intensidade (KROHLING, 2010, p. 50).

Para Lévinas, a injungdo do Outro ndo ¢ s6 uma inversao da egosidade do Eu, mas um dis-
curso que faz romper a retorica da totalidade do Neutro. Dessa relagdo, faz nascer um modo de ser
do sujeito e um novo modo de ser do discurso ético, ou seja, um estatuto ético da alteridade. Nesse

novo modelo de ser do discurso ético, fundado na alteridade, o Outro se torna a unica Lei. Sendo ele
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a Unica lei ndo ha que se falar no individualismo como fonte garantidora de equilibrio e convivio
social.

Ao propor a ética da alteridade como filosofia primeira, Lévinas esta instituindo um estatuto,
uma acao de comando, que ¢, a0 mesmo tempo, exterioridade e interioridade, em que o comando de
liberdade e de autonomia de vontade da pessoa ¢ o ndo matar, ndo pelo fato de estar previsto na lei,
mas porque sou livre para escolher me preocupar, ser responsavel por esse Outro que estd a minha
frente. Para ele, essa ética da alteridade sempre sera manifestada através do Outro e do seu Rosto,
pois, no momento em que o Eu percebe o Rosto do Outro em seu mundo, desde 0 momento em que
ele o olha, passa a ser responsavel por ele, sem com isso gerar uma sobreposicao.

Uma ética fundamentada na Alteridade busca entender e alcangar o infinito no Rosto do Ou-
tro, pois, quando conseguimos ensinar o respeito, nao estamos apenas ensinando a ver e a perceber
o Rosto ou a parte do Outro que vemos, mas também instaurando uma proposi¢ao de entendimento
do que isso representa. Para isso, ¢ necessario ver, sentir e perceber o Rosto do Outro com outro
olhar. Para Lévinas, querendo ou ndo, todos sdo responsaveis, culpados, reféns e coniventes, desti-
nados a um sofrimento que ¢, ao mesmo tempo, inutil e libertador. E como responsaveis, todos de-

vem ter na ética o norte direcionador da coletividade.
ETICA E EDUCACAO

Para que haja uma compreensdo do Outro e uma vivéncia dessa relacdo do Eu e do Outro
através do seu Rosto, como propde Lévinas e a partir dai o entendimento de coletividade € preciso,
antes de tudo, proporcionar uma educagdo que forme cidadaos e ndo técnicos cientificos.

Educagao, se analisada pelo ponto de vista etimoldgico, vem da palavra latina educare que
significa o ato de alimentar ou criar. Nesse sentido, educacdo pode ser compreendida apenas como
instru¢do ou mera aquisicao de informagdes (alimentar o outro com informagdes), sem uma reflexao
critica do conhecimento acumulado. Outra forma de entender a acepgao da educacio é compreendé-
la como a formagdo integral do ser humano (educere), ou seja, como responsavel pelo pleno
desenvolvimento das potencialidades do individuo.

E fato que nenhum individuo escapa da educagio, pois ela esta presente em todos os espagos
e esferas sociais. Porém, ¢ preciso entender a educacdo pelo seu real significado para os grupos
humanos que o vivenciam, pois essa, revela um cardter eminentemente social, considerando o
contexto no qual se realiza. Nessa logica, ela “¢ um dos principais meios de realizagdo de mudanga

social ou, pelo menos um dos recursos de adaptacdes das pessoas, em um mundo em mudanca”

(BRANDAO, p. 23).
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Nesse sentido, vale destacar que a educag@o, como pratica social, sempre estd fundada em
uma visdo de mundo, de conhecimento, e de ser humano. Essa visdo, obrigatoriamente, pode ou ndo
assumir um carater transformador frente a realidade social, o que, inevitavelmente, influencia
diretamente no processo formativo dos individuos. Dessa forma, ¢ preciso vislumbrar que essas
acdes sao orientadas por concepgdes que se originam em func¢do de determinados condicionantes de
natureza politica, econdmica, social, cultural etc. Em outras palavras, o contexto social vigente
definira e orientaréd a educagdo aplicado ou proposta.

O mundo globalizado estd mergulhado nos avancos tecnoldgicos e cientificos de grande
alcance, a sociedade atual ¢ marcada por perplexidades, insegurancas e incertezas diversas. Todavia,
paradoxalmente, essa mesma sociedade convive com um expressivo crescimento de problemas
graves e constantes. Neste contexto, cabe refletir: Nesse mundo globalizado de valores “liquidos™ e
incertezas multiplicas o que significa educar? Que valores éticos devem ser defendidos em um
mundo que, de repente, de tdo grande ficou pequeno demais, considerando o avango do
conhecimento e suas repercussdes sobre a vida das pessoas? Como definir conditas éticas que
produza efeito e tenha em sua normatizagdo aceitagao e efetividade?

Um dos aspectos de sustentacdo da educagdo ¢ a ética, porquanto ndo héd como falar em
educacado libertadora, de desenvolvimento social, dignidade humana sem falar de valores éticos. A
educacdo, assim como o homem, nunca esta isolada, porque “onde estd a educagdo estd a
transmissao de valores” (BITTAR, 2006, p. 44), e ela esta fortemente vinculada a ética, “porque ¢
impossivel dissociar, ao final do processo de formagao de um individuo (de um grupo de individuos
ou de toda uma sociedade), a questdo educacional do conjunto de atributos €ticos que retne(m)”
(BITTAR, 2007, p.107-108). Nesse sentido, a educa¢do com fins éticos para a formacdo do
individuo traz consigo a certeza de ser inimaginavel a auséncia desses principios como instrumentos
de construcao do ser humano, do profissional ou do cidadao.

Por isso, Paulo Freire, em sua teoria educacional, relaciona a humanizacao do ser humano e
da sociedade a um pressuposto central do processo educativo, afirmando que a humanizagdo nos
remete ao resgate nao s6 do ser, mas também da educagdo. Educar ¢ lutar contra todas as formas de
negacao da vocacao ontoldgica do ser humano. A educacdo libertadora estd essencialmente

comprometida com a mudanga estrutural da sociedade opressiva. Disse o educador:
estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os outros. Estar no
mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem "tratar" sua propria
presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra,
das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o
mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender,

sem ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar ndo ¢ possivel (FREIRE, 1998, p.165).
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Estar fora ou se distanciar da ética, no pensamento de Paulo Freire, significa uma
transgressdo, e a experiéncia educativa ndo pode ser transformada em puro treinamento técnico,
porque isso resultaria em ‘“amesquinhar o que hia de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se respeitar a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos
ndo pode dar-se alheio & formacdo moral do educando. Educar ¢ substancialmente formar”
(FREIRE, 1998, p.33).

Por essa razdo, a educagdo deve ter uma visdo total do educando, observando os
sentimentos, as emogoes ¢ as dimensoes éticas e estéticas. Para isso, Freire fundamenta-se em uma
ética baseada na relagdo "homem-mundo" (FREIRE, 2001), procurando resgatar todas as formas de
expressdao humana, sua beleza estética e o aprimoramento de suas expressoes. Assim, conforme nos
apresenta Freire, a beleza ndo ¢ privilégio de uma classe, mas uma construg¢do global que precisa ser
conquistada a cada momento, em cada decisdo, por meio de cada experiéncia vivida e de atitudes
capazes de criar e recriar o mundo.

O individuo social, segundo a pedagogia da libertagao, para se compreender como ser social
participante do processo civilizatorio, precisa ter devolvida sua capacidade de entendimento,
conhecimento e aceitacdo e resgatar a educacao libertadora, que lhe proporcione a organizagao ¢ a
promoc¢do de habilidades de produgdo e reproducdo da condicdo de existéncia necessaria para
estabelecer juizo de valor e para, ao escolher e assumir responsabilidade, ser preparado para a
alteridade.

E somente por meio dessa agdo educativa que se formard um individuo livre e auténomo
dotado de principios, de conduta e de validade universal, consciente da importancia de valores
como alteridade, solidariedade, respeito, tolerancia, equidade, justica, amizade ¢ humildade. Esse
individuo sera inserido na sociedade de forma independente, e com participagdo critica, podera
emancipar-se e exercitar a plena cidadania em busca da felicidade.

Freire (2001) enuncia que, para o exercicio pleno dessa cidadania, existe uma ligacao
profunda entre o processo educativo e os demais processos essenciais a vida de uma sociedade — a
atividade politica, econdmica e cultural. Portanto, o processo educacional ndo se limita a uma
atividade humana isolada, ele assume uma dimensao inerente a qualquer atividade do homem como
ser social. Em outras palavras, a pratica educativa ndo ¢ responsabilidade exclusiva dos
profissionais reconhecidos pelo sistema, mas de todos os membros da sociedade.

Nesse entendimento, o educador nos aponta nortes €ticos a serem seguidos na educagao que
perpassam desde a concepgdo da educagdao formal até o compromisso, a coeréncia, o respeito
profissional e a mudanca, na busca por sujeitos conscientes de seu papel numa sociedade

democratica. E a educagdo auténtica que mantém a reflexdo questionadora e a vontade de interferir
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e na sociedade e de transforma-la. A constatacdo de que, “ndo hé educagdo eticamente isenta, assim
como nao ha educagdo ideologicamente neutra” (BITTAR. 2004.p.75).

Paulo Freire nos apresenta uma educacdo ética que visa a libertacdo, a libertagcdo, a
transformagao radical da realidade, para melhora-la, torna-la mais humana e permitir que homens e
mulheres sejam reconhecidos como sujeitos de sua historia, € ndo, como objetos. Freire afirma que
"assumirmo-nos como sujeitos e objetos da Historia nos torna seres da decisdo, da ruptura. Seres
éticos” (FREIRE, 2001).

Conscientizagdo, humanizagao, formagao ética e emancipacgdo perpassam toda a pedagogia
de Paulo Freire. Com isso, a ética ¢ concebida como uma reflexao critica que possibilita superar o
mal e conquistar a humanidade do homem como ser livre. (FREIRE, 2001). Os vinculos entre
educagdo e ética tornam-se fortissimos a ponto de podermos dizer que educar ¢ formar sujeitos
éticos, tendo em vista a humanizacdo do humano e das relacdes sociais.

A ética deve exercer um papel central na luta por uma sociedade justa, democratica e
compreensiva. Por meio dela, podemos sonhar com um futuro préximo de respeito a natureza e

reconhecimento da dignidade humana.

Nao ¢ possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar
longe ou pior, fora da ética, entre nods, mulheres e homens, ¢ uma transgressao. E por isso
que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento ¢ amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Respeita-se a
natureza do ser humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral

do educando. Educar ¢ substantivamente formar. (FREIRE, 2001, p. 37)

A relacdo ética-educagdo, segundo Paulo Freire, mostra que "ninguém educa ninguém,
ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE,
1991, p. 68), pois a educagdo ¢ uma forma de interveng¢do no mundo, vez que sOomos seres capazes
de observar, comparar, avaliar, escolher, decidir e, principalmente, interferir. Para tanto, ¢ preciso
aprender a escutar para aprender a falar mais com e menos aos demais.

Portanto, diante desse entrelagamento de conhecimentos, ndo hé davida de que a ética e a
educacdo devem e precisam caminhar juntas e que o processo educativo tem como objetivo formar
cidadaos livres, criticos, autbnomos e justos, pautados em principios éticos. Entdo, uma educacao
embasada nesses principios proporciona um processo de aprendizagem com aquisicao de
conhecimentos do individuo com o mundo.

Verifica-se que a filosofia da educacdo de Paulo Freire caminha lado a lado e de maos dadas
com a ética — e dela ndo poderia estar separada. E uma filosofia que parte para o lado pragmatico,

real, concreto do individuo como existéncia que €. Porém, o que determina a natureza do ser social
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¢ ele mesmo, concluido na realizacdo final para o seu propdsito de vida. Portanto, Freire defende
que a educacdo, como objeto de estudo voltado para a teoria, surge como ciéncia do aprendizado
ultimo que, devido a verdadeira virtude de ensinar, nutre o0 modo de educar com amor, dialética,
ética, saber e que reconhece o outro como partidario de seu sonho, transformando o concreto lago
do oprimido em um bem de liberdade que nasce das diversas experiéncias e tem uma historicidade
real, e ndo, construida pelo opressor.

Diante do pensamento de Paulo Freire, dentre as varias questdes que circundam a discussao
sobre a formagdo para a cidadania, deve-se sempre se questionar o verdadeiro sentido da cidadania
e de como formar o cidaddo. Para esse segundo questionamentos Coutinho (1994) esclarece que,
para formar um cidaddo, a educagdo precisa atualizar “todas as possibilidades de realizagdo
humanas abertas pela vida social em cada contexto historicamente determinado”. E, somado a isso,
¢ preciso entender, praticar e vivenciar a trilogia, como método inseparado, da Etica, Educacdo e

Cidadania.

ETICA, EDUCACAO E CIDADANIA

As palavras foram propositadamente dispostas, pois a ética serve de fundamento para a
promocao de uma educagdo que transforma e viabiliza a cidadania. Assim, € possivel afirmar que a
educagdo ndo gera €tica e nem institui a cidadania, mas, a ética promove o senso de respeito e
vivéncia da coletividade e, para que haja esse entendimento cabe a educagao promover meios de
aprendizagem que vise a libertacdo e consolidagdo da cidadania (SAVIANI, 2000 — a, -.17).

Como a educacdo institui o homem, que ¢ a referéncia tanto para a ética como para a
cidadania, ela também entdo ¢ uma atividade mediadora no seio da pratica social global. Assim, a
educagao ¢ entendida como instrumento, como um meio, como uma via através da qual o homem se
torna plenamente homem apropriando-se da cultura, isto ¢, a producdo humana historicamente
acumulada (SAVIANI, 2000 — b). Em outras palavras, a educacdo fara a mediag¢ao entre o homem e
a ¢ética, permitindo-o assumir consciéncia da dimensdo ética de sua existéncia com todas as
implicagdes desse fato para a sua vida em sociedade. Além disso, ela fard também a mediagao entre
o homem e a cidadania, permitindo-lhe se entender sujeito de direitos e deveres diante dos outros e
de toda a sociedade. E fara, ainda, a mediagdo entre ética e cidadania viabilizando, ao homem, a
compreensdo dos limites éticos do exercicio da cidadania, assim como da exigéncia de que a ética
ndo se restrinja ao plano individual-subjetivo mas, ¢ algo intrinseco a sociedade. Em outros termos,
pela mediagdo da educacdo, serd possivel construir uma cidadania ética e, igualmente uma ética

cidada (SAVIANTI, 2000-c).
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Diante do exposto sobre ética, educagdo e cidadania, um questionamento, insistentemente,
permanece: Em que consiste a cidadania? O que significa ser cidaddo? Essa insisténcia no
questionamento se justifica pelo fato de sempre haver uma ideia simplista da cidadania — muitas
vezes se dizendo que cidadania € votar e ser votado. Ser cidadao significa ser sujeito de direitos e de
deveres. Cidadao &, pois, aquele que estd capacitado a participar da vida da cidade, literalmente e,
extensivamente, da vida da sociedade. De fato, o sentido etimologico da palavra cidaddo deriva da
nocao de cidade. Cidadao €, assim, o habitante da cidade.

Arendt (2000) concebeu a cidadania como “o direito a ter direitos, considerando como
direito humano fundamental, do qual todos os demais se derivam”. Embora seja um direito
fundamental, a cidadania precisa ser conquistada, porque ndo ¢ dada, resulta de um agir conjunto,
de uma construgdo coletiva, que se opde a concessao e ao privilégio. E como ndo ¢ concessao, nao
pode ser revogada ou retirada por ninguém.

O conceito de cidadania em Arendt (2000) tem uma abrangéncia universal ¢ uma qualidade
do ser humano, mas que ndo nasce com ele — precisa ser conquistada. Ou seja, ninguém nasce
cidadao; torna-se cidaddo. A cidadania ndo ¢ uma qualidade natural do individuo, ao contrario, ¢
social. Nesse sentido, a cidadania de Arendt ndo ¢ a do formalismo juridico nem estd vinculada
somente ao exercicio dos direitos politicos.

Entretanto, infelizmente, a ideia de cidadania adotada tem sido a de outorgada, concedida e
pode ser retirada por quem outorgou ou concedeu. Mais do que um estatuto formal e abstrato, a
cidadania necessita ser concebida como “um conjunto de praticas (juridicas, politicas, economicas e
culturais) que definem uma pessoa como membro competente de uma sociedade” (TURNER, 1993,
cit. in NOGUEIRA e SILVA, 2001, p.7). Também deve estar fundamentada em uma ateng¢ao critica
as desigualdades e as suas causas, assim como na distribuicdo de recursos entre pessoas € grupos, de
forma a criar condi¢des efetivas (possibilidades e capacidades) para a participacdo de todos os
cidadaos.

Trata-se da incorporacdo, na vida da cidade, da expressdo escrita, de tal modo que ndo se
pode participar plenamente dela sem o dominio dessa forma de linguagem. Dai que, para ser
cidaddo, para participar ativamente da vida da cidade, ¢ necessario o ingresso na cultura letrada,
sem o que ndo se chega a ser sujeito de direitos e deveres. O exercicio da cidadania nos mais
diferentes organismos ndo se d4 de modo cabal sem o preenchimento do requisito de acesso a
cultura e dominio do saber sistematizado que constituem a razao de ser da educagao.

Diante do crescente fendmeno de marginalizacdo e das desigualdades sociais, a necessidade
de uma cidadania diferenciada, multicultural, que reconhega e valorize as diferentes vozes ¢ cada

vez mais urgente. Para isso, € necessario identificar interesses mutuos e consensos minimos para a
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constru¢do de uma cidadania relacional, que articule igualdade e diferenca (NOGUEIRA E SILVA,
2001).

Nesse entendimento, ¢ preciso promover uma cidadania ativa, que valorize mais a
autonomia dos individuos e que eles reflitam sobre os direitos e as responsabilidades reciprocas as
diversas dimensoOes das relagdes humanas, dos contextos formais/institucionais aos nao formais e
informais, do dominio publico ao privado (cidadania intima) e do local ao global (cidadania global).
Cidadania, portanto, diz respeito a determinada ordem juridico-politica de um pais, de um Estado,
onde a Constitui¢ao define e garante quem ¢ cidadao e que direitos e deveres terd. Assim, a ideia de
cidadania ¢ eminentemente politica e ndo estd necessariamente ligada a valores universais, mas a
decisdes politicas.

Dessa forma, a educacdo estd intimamente ligada a cidadania e ambas diretamente
dependente da ética, pois ¢ nesse cendrio €tico-educacional que ¢ apresentado aos educandos o real
valor de ser cidaddo, despertando neles o anseio por se tornar um ser participe das transformagoes
sociais. A educacdo ¢, portanto, o pilar para o desenvolvimento e o crescimento do sujeito como

cidadao.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto € possivel afirmar que a ética, a educacgdo e a cidadania sao determinadas
historicamente, culturalmente e socialmente, estando, necessariamente, interligadas. Por isso, o
advento da sociedade atual deve trazer consigo o entendimento de uma ética, uma educagdo e uma
cidadania busque a constante libertagdo do ser enquanto sujeito de direito e “humano”, ou seja, que
proporcione uma humanizagdo do “humano”, caracterizada pelo encontro de sujeitos que refletem
sobre a realidade social, a fim de encontrar alternativas para superar a opressao e a violagao dos
tempos modernos e individualistas.

Essa busca, resulta, através da educagdo libertadora, um processo de mudanca e de
transformagao social. Por isso, ¢ indispensavel a transparéncia nas relagdes e a adogdo de condutas
éticas como norma “natural” e necessaria para que no plano da realidade e no plano da concepgao,
de fato e de direito, as desigualdades, as vezes apresentadas sob a aparéncia da liberdade, ndo
produza a cisdo entre a aparéncia e a esséncia, entre o direito e o fato, entre a forma e o conteudo.

Diante de todo processo evolutivo social, ndo ¢ adequado dizer que a sociedade atual carece
de ética, de educacgao e de cidadania. O que ocorre ¢ que esta sociedade tem uma ética, uma
educagdo e uma cidadania que lhe sdo proprias e que estdo referidas a alguns principios gerais e
abstratos que incluem valores que consubstanciam a forma de vida prépria de uma sociedade

individualista e questionavel em suas agdes e comportamentos. Assim, os principios da liberdade,
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igualdade, democracia e solidariedade humana ficam submissos aos valores do individualismo.
Nesse sentido, pela media¢ao da educagdo, se busca instituir, em cada individuo singular, o cidadao
ético correspondente ao lugar a ele atribuido na escala social.

Portanto, entende-se como inevitavel a questdo da superagdo dessa forma social por uma
outra que possa garantir, a todos os homens, a realizacdo plena de suas potencialidades existenciais,
que direcione a visdo coletiva do social. E por esse caminho que postulamos a construgdo de uma
nova mentalidade que possibilite a reconciliagdo do humano com sua esséncia, existéncia, seus
principios gerais e, principalmente, com valores concretos e €ticos. Nessa perspectiva, ¢ possivel
vivenciar uma ¢ética e a uma cidadania mediada por uma educacdo que realize a verdadeira
libertagdo e emancipagdo humana. Em outras palavras, a emancipa¢ao do individuo e sua inser¢ao
social realmente ocorrera quando ele recupera em si o cidaddo abstrato e se converte, como ser
individual, em ser genérico e social, transformando seu trabalho e condutas no dia a dia das relagdes
sociais em agdes coletivas que gere a for¢a social motora do desenvolvimento social.

Nesse momento, a €tica, a educacdo e a cidadania ja ndo serdo deste ou daquele tipo mas se
converterdo na expressdo plena do desenvolvimento da existéncia humana. Assim, a educacao,
enquanto comunica¢do entre as pessoas livres em graus diferentes de maturagdo, realizara a
promoc¢do do homem formando o cidaddo ético, isto ¢, o individuo consciente e responsavel que

tomara como seu proprio ideal de toda a humanidade.
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