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XXV CONGRESSO DO CONPEDI - CURITIBA

DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO
CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA |

Apresentacdo

Durante o XXV Congresso do CONPEDI, realizado em CURITIBA-PR, o Grupo de
Trabalho DIREITO, EDUCACAO EPISTEMOLOGIAS, METODOLOGIAS DO

CONHECIMENTO E PESQUISA JURIDICA 1, reunido natarde do dia 09 de dezembro de
2016, sob a Coordenacdo dos professores Carlos André Birnfeld (FURG), Horécio Wanderlei
Rodrigues (IMED) e Sandra Mara Maciel de Lima (UNICURITIBA), contou com a
apresentacdo oral e proficuo debate de um total de 18 artigos, todos antecipadamente
selecionados pelo sistema do double blind review, os quais, na integra, compdem a presente

publicacéo.

O primeiro artigo integrante desta publicacdo, A CONCILIACAO NO NUCLEO DE
PRATICA JURIDICA DA UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA - UNIDADE NOVA
IGUACU: ASSISTENCIA JURIDICA GRATUITA E ESPECIALIZADA, de autoria de
Rossana Marina De Seta Fisciletti e Antonio Marcio Figueira Cossich, tem por objetivo
apresentar reflexdes e dados relativos ao numero de conciliacBes obtido pelo Nucleo de
Prética Juridica da Universidade Estacio de S4, Unidade Nova lguacu, entre fevereiro de
2015 e junho de 2016, por area de atuagao.

O segundo artigo integrante desta publicagdo, A METODOLOGIA CIENTIFICA COMO
FERRAMENTA DE PRODUCAO DE CONHECIMENTO NA POLICIA CIVIL DO
ESTADO DE SAO PAULO: ASPECTOS TECNICOS, ETICOS E CIENTIFICOS, de
autoria de Amanda Tavares Borges e Priscila Mara Garcia, trata da importancia da disciplina
da Metodologia Cientifica como ferramenta para elaboracdo de trabalhos cientificos,
fomentando a producdo cientifica da Academia de Policia de Sdo Paulo.

O terceiro artigo integrante desta publicacdo, A NECESSIDADE DA DISCIPLINA
METODOLOGIA DE PRATICA DOCENTE NA GRADE CURRICULAR DOS CURSOS
DE GRADUACAO DE DIREITO, de autoria de Manuella de Oliveira Soares e Rui Carvalho
Piva, objetiva demonstrar que a inser¢éo obrigatoria da disciplina de metodologia de prética
docente nas grades curriculares dos cursos de bacharelado em direito melhoraria a formacéo
pedagdgica dos professores que atuam no ensino juridico brasileiro.



O quarto artigo integrante desta publicacdo, A TRANSDISCIPLINARIDADE COMO
OPCAO DE ABERTURA METODOLOGICA: A SUPERACAO DO PENSAMENTO
RACIONAL-MODERNO, de autoria de Bianka Adamatti Pedro Bigolin Neto, objetiva
demonstrar que a transdisciplinaridade pode vir a ser uma alternativa para o didlogo dos
saberes, especialmente tendo em conta o contexto juridico e a necessidade de superacéo de
uma referéncia de modernidade exclusivamente centrada numa perspectiva eurocéntrica, que
ignora os saberes oriundos da periferia.

O quinto artigo integrante desta publicacdo, ANALISE ESTRATEGICA DO DIREITO
COMO METODOLOGIA DE ENSINO E APLICACAO DA EVOLUCAO DOS

PARADIGMAS DA ADMINISTRACAO PUBLICA BRASILEIRA, de autoria de Gustavo
Matos de Figueiroa Fernandes, tem como hipotese central a utilizacdo da Analise Estratégica
do Direito como uma das novas metodol ogias de ensino juridico a ser utilizada especialmente
no contexto do Direito Administrativo e da Administracéo Publica.

O sexto artigo integrante desta publicagdo, AS CLINICAS DE DIREITOS HUMANOS
COMO FERRAMENTA PARA A PRATICA DO ENSINO HUMANISTICO DO DIREITO,
de autoria de Thalyta dos Santos, pretende analisar os aspectos tedricos e praticos do modelo
de ensino juridico atual no tocante a efetivacéo da chamada formacéo humanistica, tendo por
foco especia as possibilidades da Clinica de Direitos Humanos como espaco que permite o
desenvolvimento de metodologias ativas para 0 ensino humanistico pratico do Direito.

O sétimo artigo integrante desta publicacdo, CAPILARIZACAO E JUDICIALIZACAO DO
ENSINO SUPERIOR PRIVADO NO BRASIL: UM ESTUDO DAS CONSEQUENCIAS
JURIDICAS DECORRENTES DO DESCUMPRIMENTO DO CONTRATO DE
PRESTACAO DE SERVICOS EDUCACIONAIS, de autoria de Fabricio Veiga Costa,
procura demonstrar que o contrato com as I nstitui¢des de Ensino institui relacdo de consumo
atipica com obrigacdes reciprocas entre os discentes e as Instituicdes no qual a simples
violagdo de clausula contratual ndo ensgja a pretensdo de danos sendo viavel areparacdo de
danos aos discentes apenas quando comprovado o dano e 0 nexo de causalidade advindo da
ilicitude.

O oitavo artigo integrante desta publicacdo, CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO
JURIDICO: ENTRE O DISCURSO E A TRADICAO, de autoria de Marcel Britto e Renan
Fernandes Duarte, procura demonstrar que na generalidade dos cursos juridicos prosperou
um modelo de ensino juridico calcado no conteldo formal e reproducdo das normas,



sedimentando préticas despreocupadas com a dimensdo critica do Direito ou mesmo 0s
aspectos de construcdo de um conhecimento auténtico, a despeito da introducdo de um novo
paradigma pelas recentes normativas vigentes.

O nono artigo integrante desta publicacdo, CORRIGINDO O ACADEMICO DO

APRENDIZADO UTILITARIO NOS CURSOS DE DIREITO, de autoria de Fernando
Henrique da Silva Horita e Norton Maldonado Dias, a partir da compreenséo de fil6sofos
utilitérios como Jeremy Bentham, procura discorrer acerca das préticas utilitrias no campo
do universitario no contexto juridico, em sua maioria compromissadas com a eventualidade
de pontuacdes em exames e que ndo estdo se mantendo em face das duras realidades
mercadol 6gicas que tém exigido um oneroso modelo de profissional.

O décimo artigo integrante desta publicagdo, DAS METODOLOGIAS ATIVAS DA
APRENDIZAGEM EM JOHN DEWEY E PAULO FREIRE E O ENSINO JURIDICO NO
BRASIL de autoria de Ricardo Jose Ramos Arruda e Maria 1zabel de Melo Oliveira dos
Santos, traz breve historico e discute as propostas essenciais dos pensadores John Dewey e
Paulo Freire, expondo as raizes do que atualmente se compreende por metodologias ativas,
com foco especial ho ensino juridico.

O décimo primeiro artigo integrante desta publicacéo, DO PARADIGMA SIMPLIFICADOR
AO PENSAMENTO COMPLEXO EM EDGAR MORIN: UMA ANALISE DA
CONCEPCAO DE TOTALIDADE, de autoria de Priscila Tinelli Pinheiro e Elda Coelho de
Azevedo Bussinguer, procura discutir, a partir da perspectiva de Edgar Morin, o
descompasso entre a ciéncia moderna e a diversidade apresentada na nova realidade social
por meio das suas principais caracteristicas e da apresentacdo das criticas ao paradigma
simplificador vigente na modernidade.

O décimo segundo artigo integrante desta publicacdo, ENSINO JURIDICO EM “CRISE” E
A INFLUENCIA DE HANS KELSEN de autoria de Stefan Hanatzki Siglinski, objetiva
analisar os problemas no ensino juridico, bem como apontar sugestdes de formas de superar
esta suposta “crise’.

O décimo terceiro artigo integrante desta publicacdo, METODOS AUXILIARES PARA O
ENSINO DO DIREITO E DO DIREITO TRIBUTARIO de autoria de Renata Elisandra de
Araujo e Guilherme Trilha Philippi, procura demonstrar gue método de estudo de casos
concreto e 0 método de Ensino e Aprendizagem pela Resolucéo de Problemas (EARP), séo
duas ferramentas interessantes e que podem auxiliar de forma efetiva especialmente o
processo de aprendizagem do Direito Tributario.



O décimo-quarto artigo integrante desta publicacdo, O ENSINO E AS PROFISSOES
JURIDICAS NOS EUA E NA INGLATERRA: PERFIL GERAL, de autoriade Thais Xavier
Ferreira da Costa e Cassia Alves Moreira Denck, tem por objetivo apresentar um estudo
compilado da organizacdo judici&ria e das carreiras juridicas EUA e na Inglaterra,

procurando identificar suas estruturas judiciarias e seu historico, a disciplina da advocacia e
das atividades decorrentes do sistema de Direito, além de tracar o perfil do ensino juridico
comparando suas metodologias e 0s seus reflexos nas profissdes juridicas, buscando, ao final,
identificar pontos de convergéncia dentro do Sistema Commom Law, comparando-0 nos
aspectos abordados com o Sistera em vigénciano Brasil.

O décimo-quinto artigo integrante desta publicacdo, O ENSINO JURIDICO NO

ANTROPOCENO: O PAPEL DA EDUCACAO AMBIENTAL, de autoria de Isabele Bruna
Barbieri e Camila Mabel Kuhn, procura avaliar o papel do ensino juridico no Antropoceno,
tendo por escopo a andlise e reflexdo sobre a importancia da educacdo ambiental para a
superacao da problemética ecol 6gica, cuja essencialidade ndo pode fugir dos cursos juridicos.

O décimo-sexto artigo integrante desta publicacdo, O ENSINO JURIDICO NO BRASIL NO
PERIODO COLONIAL E IMPERIAL E A SUA EVOLUCAO HISTORICO -
METODOLOGICA, de autoria de Fernanda Barreto Ramos e Gabrielli Agostineti Azevedo,
aborda o ensino juridico no Brasil, do Periodo Colonia e no Periodo Imperial, tendo por foco
ainstalacéo dos primeiros cursos de Direito, em 1827, as Faculdade de Direito de Séo Paulo
e ade Olinda, assim como as respectivas normas de regéncia.

O décimo-sétimo artigo integrante desta publicacdo, O PROJETO EDUCATIVO
EMANCIPATORIO DE BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS E O RESGATE DA
MEMORIA: MULTIPLOS OLHARES DE UMA EDUCACAO HUMANISTICA A
PARTIR DO ENSINO DA DITADURA MILITAR, de autoria de Livia Salvador Cani,
aborda em gque medida o desenvolvimento do Projeto Educativo Emancipatério de
Boaventura de Sousa Santos e o resgate da memoria a partir do ensino da Ditadura Militar,
pode contribuir para uma educacdo humanistica.

O décimo-oitavo artigo integrante desta publicacdo, REFORMULAR PARA APLICAR NO
ESTAGIO JURIDICO SUPERVISIONADO: DAS DIRETRIZES CURRICULARES
ABSTRATAS AS FACETAS CRITICAS DA REALIDADE DINAMICA, de autoria de
Luana Adriano Araujo e Roney Carlos De Carvalho, tendo por pressuposto o Estégio
Supervisionado como etapa de formacdo de um jurista consciente das vicissitudes da
sociedade complexa. perscruta a instituicdo do Estagio Supervisionado nas grades
curriculares, cotgando documentos regulatérios atinentes, buscando identificar, dentro da



concretizagdo propugnada da atividade, o incremento da formacdo do estudante, tendo por
foco especia a estrutura atual do Nucleo de Préticas Juridicas da Universidade Federal do
Ceara

Ao final dos trabalhos, os Coordenadores encerraram os trabalhos congratulando os
participantes pela iniciativa dos artigos e pela precisdo das exposicoes e intervencdes, as
guais permitiram o adequado desenvolvimento do Grupo de Trabalho dentro do tempo
previsto, parabenizando derradeiramente o grupo pela proficuidade dos debates, que
trouxeram importantes contribui ¢cdes aos artigos expostos.

Prof. Dr. Carlos André Birnfeld - FURG

Prof. Dr. Horéacio Wanderlei Rodrigues - IMED

Profa. Dra. SandraMara Maciel de Lima- UNICURITIBA



METODOSAUXILIARESPARA O ENSINO DO DIREITO E DO DIREITO
TRIBUTARIO

AUXILIARY METHODSFOR THE LAW EDUCATION PROCESSAND FOR THE
TAX LAW EDUCATION

Renata Elisandra De Araujo
Guilherme Trilha Philippi

Resumo

A escolha das estratégias de ensino-aprendizagem € o grande desafio dos educadores,
especia mente no mundo moderno, o qual oferece diversas tecnologias que podem auxiliar no
ensino. No Direito Tributério o uso de técnicas alternativas de ensino é fundamental para que
possibilite a plena compreensdo da matéria e atraia o interesse do aluno. O método de estudo
de casos concreto e 0 método de Ensino e Aprendizagem pela Resolucdo de Problemas
(EARP), sdo duas ferramentas interessantes e que podem auxiliar de forma efetiva o processo
de aprendizagem do Direito.

Palavras-chave: Direito, Ensino-aprendizagem, Métodos de ensino, Direito tributario

Abstract/Resumen/Résumé

The process to choose the teaching learning process strategies is a big challenge to educators.
Specificaly in the modern world, there are many different kinds of technologies that can help
in the learning process. On the Tax Law field the alternative learning and teaching tecniques
are fundamental to the complete understanding and to attract students. The specific cases
method and the Learning and Teaching method by problem solving (EARP in portuguese)
are two interesting tools, that can help the learning and teaching law process.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Law, Teaching and learning, Learning methods, Tax
law
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INTRODUCAO

O modelo de ensino tradicional do curso de Direito com exposicao tedrica das matérias
e avaliacdo dos alunos por meio de provas escritas vem, nas ultimas décadas, sendo questionado
por alunos, professores e pesquisadores, que buscam alternativas de ensino que possam
estimular a participagdo, aprendizado e aquisicdo de conhecimento critico dos alunos, bem
como, preparar profissionais capacitados para o mercado de trabalho nas diversas carreiras
juridicas existentes.

Dentre os principais motivos para a crise do modelo tradicional, destacam-se: a
proliferacdo de cursos superiores de direito no Brasil sem o devido planejamento, ja que muitos
deles ndo possuem projeto pedagdgico bem organizado, programas e plano de ensino sérios,
estruturas adequadas e professores qualificados; o aumento expressivo do nimero bacharéis
em direito que se formam a cada ano e que ndo conseguem insercdo no mercado de trabalho,
em razdo da deficiéncia na formacao académica e também a estagnacdo do modelo ensino das
ciéncias juridicas sem o acompanhamento da evolucao da sociedade.

Sob essas perspectivas, surgem propostas de reforma do processo de ensino-
aprendizagem com objetivo de aprimorar a relacdo professor-aluno, de incentivar participacédo
mais ativa dos alunos no processo de ensino aprendizagem? e também de melhorar a qualidade
do ensino juridico no pais e a habilidade dos profissionais recém-formados.

A partir da premissa de que a metodologia do ensino juridico juntamente com o
conteddo e a forma de transmitir o conhecimento assumem papéis cruciais na solucdo dos
problemas do ensino juridico brasileiro?, o presente estudo busca analisar novas propostas de
ensino do curso de direito constantes do método de estudo de casos concreto e o método de
Ensino e Aprendizagem pela Resolugéo de Problemas (EARP).

Serdo apresentadas e desenvolvidas as principais caracteristicas de cada um dos dois
métodos, 0s aspectos que os diferem, as suas vantagens e desvantagens.

Em seguida serdo analisadas especificamente os métodos aplicados ao ensino do
Direito Tributario.

Ao final, pretende-se demonstrar que 0s métodos do estudo do caso concreto e 0o EARP
podem ser instituidos no pais devido as garantias previstas nos art. 206 e 209 da Constitui¢do

Federal de 1988 de liberdade de ensino, de pluralismo de concepcbes pedagogicas, desde que

1 BISSOLI FILHO, Francisco. Das reformas dos cursos de ensino as reformas do ensino juridico no Brasil. A importancia dos professores
e alunos na discusséo das reformas e no processo ensino-aprendizagem. Educacéo Juridica.. p.13

2 0p cit. P 38
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respeitadas as normas gerais da educacdo nacional; podendo representar importante ferramenta
para o ensino juridico, especialmente no ambito da graduagéo.

1. METODOS DE ENSINO DO DIREITO NO BRASIL. ESTUDO DO CASO
CONCRETO E DO METODO DO ENSINO-APRENDIZAGEM PELA RESOLUC}AO
DE PROBLEMAS-EARP

O método mais utilizado e tradicional de ensino do direito nos programas de graduacéo
das Universidades e Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Brasil € o método da prévia
exposicao teodrica do conteudo programatico pelo professor. Esse método de ensino parte do
abstrato para o concreto, do geral para particular, do tedrico e expositivo para o pratico.

As aulas expositivas sao preparadas com base em livros, artigos e textos teoricos
contendo os conceitos que o professor ensina em sala de aula. As vezes, o professor apresenta
casos concretos e decisdes judiciais, com objetivo de ilustrar o conceito ou corroborar a doutrina
e ndo de problematizar os conceitos tratados. Um caso concreto pode ser ainda apresentado na
forma de exercicios, com objetivo de ensinar o aluno a usar com mais seguranca as formulas
abstratas em situacdes reais.

Na licdo de Horacio Wanderlei Rodrigues, no modelo tradicional a educagdo é
concebida como processo de transmissdo de informacgdo, o conhecimento, por sua vez, é a
capacidade de armazenamento das informacdes, o0 aluno ndo passa de receptor passivo do
conhecimento e o professor é o transmissor do conhecimento.®

O autor entende que o método tradicional baseado na aula-conferéncia pode ser Util
como instrumento informativo e sistematizador de conhecimento, especialmente em algumas
circunstancias, como no caso de sala de aula com mais de quarenta alunos, no entanto critica a
sua utilizacdo como Unico método empregado por prejudicar a postura critica dos professores e
por n&o contribuir para a formag&o adequada dos alunos?, eis os dizeres do autor®:

Nos cursos de direito a tradi¢do centendria € a utilizacdo da aula-conferéncia-
a atual aula expositiva. A aula expositiva pode conter, mesmo que
implicitamente, um conjunto de problemas os quais tornam questionavel a sua
adocdo como Unico ou principal instrumento do processo de ensino-
aprendizagem: ela centraliza o conhecimento na figura do professor,

3 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o ensino do Direito no século XXI: diretrizes curriculares, projeto pedagdgico e outras
questdes pertinentes. Florianépolis: Fundacédo Boiteux, 2005

4 RODRIGUES, Horacio Wanderlei; MEIRA, Danilo Christiano Antunes. O método EARP como possibilidade para uma educagéo
juridica critica. In: MEZZAROBA Orides.DIREITO; TAVARES NETO, José Querino; VASCONCELOS, Silvia Andréia. Direito,
Educacdo, Ensino e Metodologia Juridicos. Floriandpolis: CONPEDI, Fundagdo Boiteux, 2014. P.290-308. Disponivel em:
http://www.publicadireito.com.br/artigos/?cod=e2elche72ab1192e. Acesso em: 10 jul. 2016.

5 Popper e o processo de ensino-aprendizagem pela resolugéo de problemas. Revista Direito GV, S&o Paulo, jan-jun
2010. p. 40
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possibilita o ensino dogmatico e a reprodugdo acritica de qualquer
conhecimento, reduz a possibilidade de analise critica e da participacdo ativa
dos alunos, viabiliza de forma mais efetiva o convencimento emocional e/ou
ideoldgico, através do discurso bem elaborado e da boa interpretacdo do
docente apenas para citar alguns dos riscos existentes quando da usa
inadequada utilizagdo.

José Garcez Ghirardi ensina que a preferéncia pelo método tradicional abstrato decorre
do entendimento consolidado e difundido acerca da importancia de apresentar aos os alunos um
repertorio tedrico, uma carga tedrica e conceitual para que possam discutir e analisar questdes
préticas®:

A ideia subjacente a essa proposta € a de que os alunos precisam primeiro

apropriar-se de um arsenal tedrico e conceitual para, s depois, munidos desse
arsenal e capacitados por ele, passarem a discutir e analisar questdes préaticas.

Nesse modelo de programa de ensino, as caracteristicas individuais, os perfis e as
experiéncias dos alunos sdo pouco importantes no comego, também ndo ha necessidade que 0s
alunos participem ativamente nessa parte inicial de exposi¢do da teoria, mas apenas que prestem
atencdo e anotem os pontos de destaque. Em geral, as provas discursivas e ou objetivas e as
fichas de leituras sdo instrumentos de avaliacdo mais utilizados. O papel de destaque é o
professor que deve dominar o conteldo e ministrar as aulas da forma mais didatica e de acordo
com o programa de ensino apresentado.

Nas ultimas duas décadas vem sendo constantes 0s questionamentos acerca da
eficiéncia do método tradicional, devido a falta de interesse dos alunos pelas matérias e a falta
de estimulo a formacéo de conhecimento critico. Critica-se também as estruturas dos cursos de
Direito, em geral montadas com base em programas estaticos, com oferecimento de disciplinas
isoladas, com turmas numerosas e com falta de estrutura fisica adequada.

Pode-se de dizer que o ensino do direito no Brasil continua seguindo o modelo
tradicional, dogmatico, conservador e elitista em vigor no final do século XIX, época
constituida pelo liberalismo econdmico e individualismo politico, em que foram criadas as
primeiras faculdades de direito nacionais. O ensino juridico deixou de acompanhar o

desenvolvimento social e a evolucdo dos novos anseios da populagdo em geral, tornando-se

8 GHIRARDI, José Garcez. O Destino e 0 Caminho: Apontamentos para a Elaboracéo de Programas no Ensino Juridico. In: FEFERBAUM,
Marina; GHIRARDI, José Garcez (org). Ensino do Direito para um Mundo em Transformag&o. Sao Paulo: Fundagédo Getulio Vargas, 2012a.
p. 63-71.
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cada vez mais técnico, dogmatico, separado da realidade, tal como destacado por José Eduardo
Faria, para quem: ’.

O Direito é visto como estrutura imutavel, ao invés de ser encarado como
processo de adaptacfes entre fatos e valores em modelos normativos
relacionados as necessidades de mudanca da sociedade.

Diante da insatisfacdo geral com o modelo tradicional de ensino, surgem diversas
propostas pedagogicas com o objetivo de aprimorar, democratizar e modernizar o ensino de
direito, muitas delas baseadas em modelos instituidos em sistemas juridicos estrangeiros, com
as devidas adaptagdes para o sistema Nacional

Dentre esses novos metodos estdo o metodo do estudo do caso concreto e 0 método do
Ensino-Aprendizagem pela Resolucéo de Problemas-EARP os quais foram desenvolvidos com
0 objetivo de familiarizar os alunos com casos praticos em diversas carreiras juridicas, com o
uso de linguagem técnica e com seu dinamismo e suas contradigdes.

Carlos Ari Sundfeld defende que o programa de ensino seja elaborado com base no
concreto, com o proposito de construcdo conjunta de conhecimento por professores e alunos,
mediante o trabalho direto com material primario da atividade juridica, constituido por
jurisprudéncias, petices, editais de licitagdo, contratos, livros, jornais, filmes etc. 8.

O curso de direito que privilegia o trabalho direto com situacGes reais, contribui para
a formacdo de conhecimento rico e complexo sobre experiéncia juridica e permite o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Aqui, o conteido teérico ndo é visto como
foco principal do ensino, mas sim como material complementar que contribui para o qualificar
0 debate em salda de aula. Assim, o professor pode fazer uma breve exposicédo de um conteldo
tedrico basico ou recomendar a leitura de manuais e textos previamente a discussdo do caso
concreto.

Com efeito, a participacdo dos alunos € fator primordial para o sucesso do método de
ensino com base no concreto. A heterogeneidade dos alunos também é um fator relevante, pois
propicia diversas leituras e interpretacdes do caso concreto e apresenta uma proposicao de
resposta que reflita essa diversidade.

O trabalho com textos normativos pode ter inicio com a exposicdo sucinta pelo

professor do contetdo basico da lei, acrescida de um material que faca a contextualizagcdo com

" FARIA, José Eduardo. A funcdo social da dogmatica e a crise do ensino e da cultura brasileira. In: Sociologia Juridica. Crise do Direito
e Préxis Politica. Rio de Janeiro: Forense, 1984, p.157.

8 SUNFELD, Carlos Ari. Ensinando o direito pelo concreto. Ensino do Direito para um mundo em transformagéo. Direito GV.Sao Paulo:
Fundagdo Getulio Vargas,2012 p 169
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a realidade em que o ato normativo foi publicado. No entanto, o aluno deve, obrigatoriamente,
ler e organizar o contetdo normativo e se esforcar para compreendé-lo e problematizé-lo. “
Sem isso, ele ndo adquirird ou aprimorara as competéncias e as habilidades que caracterizam
um profissional de direito®”.

Em geral, as avalia¢Bes dos alunos consistem em provas ou exercicios de resolucéo de
problemas de caso concretos ou a elaboracdo de manifestagdes na forma de dissertacdo ou
parecer sobre questdo concreta. Sdo avaliadas as competéncias e habilidades individuais do
aluno, bem como a qualidade dos argumentos tedricos e dos conceitos implicitos na resolugédo
ou na manifestacdo proposta®®

O estudo da jurisprudéncia, por sua vez, € uma boa fonte de ensino com base no
concreto porque, em geral, os julgados sdo interdisciplinares e ricos em argumentos e
posicionamentos doutrindrios que apresentam aos alunos casos reais conflituosos,
representativos da divergéncia de interesses e interpretacdes sobre questdes faticas, politicas e
juridicas.

Ao entrar em contato direto com jurisprudéncia, o aluno tem que lidar com todas essas
questdes para obter a solugdo juridica para 0 caso controverso, o que é feito com exercicio e
aprimoramento das suas habilidades e competéncias. De acordo com as observacdes dos
autores, o aluno pode até recorrer aos conceitos apresentados pelo professor, mas, com
frequéncia, a solugdo o caso passa ao largo de conceitos estabelecidos.

A andlise de jurisprudéncia permite que os alunos visualizem diferentes formas e
estilos de argumentacdo que sdo divididos, basicamente, em argumentos fundamentais da
decisdo, razdo de decidir (ratio decidendi) e em argumentos retdricos ou meramente acessorios
(obter dictum). O debate deve enfocar as qualidades das razdes de decidir dos julgados e
permitir que os alunos se posicionem sobre os fundamentos apresentados.

As principais vantagens do estudo da jurisprudéncia séo: fazer com que o aluno entre
em contato com problemas concretos (empirismo); permitir o contato com nocdes juridicas
aplicadas; permitir o contato com casos complexos e repletos de interesses e direitos
contrapostos.

No estudo do caso concreto os alunos devem estar focados na solucdo préatica do
problema, sem despender muito tempo com questdes tedricas e com 0s argumentos retdricos

dos julgados. Ai entra o trabalho do professor de direcionar as atividades dos alunos e de instigar

9 SUNFELD, Carlos Ari. Ensinando o direito pelo concreto. Ensino do Direito para um mundo em transformagao. Direito GV.Sao Paulo:
Fundagdo Getulio Vargas,2012,p 171.

1 Op. Cit. P. 170
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0 debate focado nas especificidades do caso concreto, suas qualidades e as repercussdes na
sociedade.

Muito além de se contentar com o simples relato ou descricdo do caso concreto, 0
professor deve sugerir que os alunos se ponham no lugar do julgador e avaliem o problema de
forma reflexiva e critica sob suas perspectivas. Esse trabalho contribui para o aprimoramento
das habilidades de lidar com situacgdes conflituosas, de analisar as consequéncias dos conflitos
juridicos (analise de custo-beneficio e de estimular a criatividade para buscar solucbes
alternativas'?.

Os debates de casos jurisprudenciais permitem que os professores trabalhem com
diversas perspectivas de analise e consideracdes advindas dos alunos que enriquecem o
aprendizado coletivo. Para o desempenho desse mister, o Professor deve exigir o preparo prévio
dos alunos por meio da leitura do julgado e da apresentacdo de alguma atividade complementar
por escrito com base no estudo dirigido e na decisdo judicial. Uma boa preparacéo prévia pode
ser feita com a apresentacdo de trabalho escrito antes da discussdo de julgados. Com a
oportunidade de reflexdo profunda sobre os principais aspectos do debate, os alunos se sentem
mais seguros para exporem seus argumentos em sala de aula.

As principais habilidades desenvolvidas pela anélise e pelo debate de jurisprudéncia
sdo: desenvolvimento da capacidade de selecdo das informagdes efetivamente Uteis para a
solucdo do caso, desenvolvimento da capacidade critica, da capacidade argumentativa,
desenvolvimento do poder de interacdo adequada com os colegas, inclusive com os que pensam
de modo diverso e construcao de solucgdes originais para conflitos juridicos.

Questdo de extrema importancia para o sucesso de uma aula de jurisprudéncia consiste
na selecé@o o julgado. O julgado escolhido ndo deve ser muito longo, deve tratar de questdes
polémicas e de dificil solucdo que permitem a abordagem do caso por diversas perspectivas,
agucando, assim, a curiosidade e o debate entre os alunos.

No estudo de determinados julgados, pode ser interessante que aluno reconstitua o
contexto do caso em estudo, o que pode ser feito com auxilio de materiais visuais como
documentérios, filmes e programas de TV.

As aulas baseadas em jurisprudéncia podem ter diversos formatos a critério do
professor que deve estabelecer a linha que pretende explorar no julgado e, com base nisso,

estruturar o estudo dirigido e a aula. Devem ser indicados como leitura prévia obrigatoria, a

11 SUNFELD, Carlos Ari. Ensinando o direito pelo concreto. Ensino do Direito para um mundo em transformacgéo. Direito GV.Sao
Paulo: Fundagdo Getulio Vargas,2012,p 174
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jurisprudéncia selecionada e o estudo dirigido. Nessa fase, é recomendavel que o professor
direcione o estudo para as principais informagdes do julgado

Ap0s o estudo prévio, ha o debate sobre as questdes dos estudos e dirigidos e outras
que surjam em sala de aula. Os alunos séo instigados a se posicionarem de modo fundamentado.
O professor deve conduzir o debate a um nivel de aprofundamento que viabilize o
desenvolvimento das habilidades e a solidificagdo dos contetdos estudados. Suas perguntas
devem chamar a atencdo para pontos importantes, e possibilitar a mudanca da perspectiva de
analise, provocando reflexdo mais profunda.

O professor € o responsavel pelo sucesso da aula. Ele precisa estimular com jeito a
participagdo dos alunos nas discussdes, especialmente em suas intervencdes. A dinamica da
aula deve ser flexivel, criativa e de resultado final imprevisivel.

Entretanto, a aula de jurisprudéncia ndo pode servir para o professor apontar o
argumento e intepretacdo corretos dentre os abordados ou conferir a realizacdo de leitura prévia
pelos alunos. O professor deve assumir papel neutro imparcial. Cumpre-lhe dirigir e instigar os
debates e alertar para impropriedades técnicas, jamais indicar qual € a interpretacao correta na
sua opinido, até porque, em jurisprudéncia, nio ha resposta certa ou errada*?.

Compete ao professor garantir a qualidade das aulas de jurisprudéncia, rejeitando
argumentos de cunho religioso, ideolégico, preconceituoso, de senso comum ou de
autoridade, dentre outros descontextualizados. Por fim, a atribuicdo de nota em funcéo da
participacdo pode funcionar como estimulo positivo & argumentagdo fundamentada.

Muito embora seja apontada como melhor caminho para ensino do direito, 0 modelo
baseado no caso concreto também recebe criticas daqueles que acreditam que ele ndo garante a
solidez conceitual do aluno, que 0 modelo também despende muito tempo com questdes ndo
juridicas e que ndo funciona em sala com dezenas de alunos.

Outra proposta de ensino alternativa ao método tradicional de ensino do direito € o
método do Ensino-Aprendizagem pela Resolucdo de Problemas que consiste numa estratégia
didatico-pedagdgica critica desenvolvida pelo jurista Horacio Wanderlei Rodrigues, professor
aposentado da Universidade Federal de Santa Catarina, a partir de elementos do esquema de
aprendizagem por tentativa e erro criado por Karl Popper e de elementos das estratégias

pedagdgicas utilizadas no modelo Problem Based Learning (PBL)*.

12 SUNFELD, Carlos Ari. Ensinando o direito pelo concreto. Ensino do Direito para um mundo em transformagéo. Direito GV.Sao
Paulo: Fundacéo Getulio Vargas,2012,p 175.
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No método EARP o processo de ensino-aprendizagem desenvolve-se em torno da
resolucéo de problemas tedricos ou préaticos pelos alunos através de testes de tentativa e erro.

O EARP preconiza substituicdo da tradicional forma de transmiss@o conhecimento da
aula-palestra por um esquema de descoberta e eliminagéo de erros, criado com base na teoria
de Popper representada pela formula P1-> TE->EE-> P2, em que P1 é o problema inicial que
pode ser pratico ou tedrico, TE é a teoria explicativa, EE experiéncia empiricae P2 é o novo ou
novos problemas resultantes da experiéncia®.

Tendo em vista 0 esquema proposto, sao previstas quatro etapas de desenvolvimento.
Na primeira etapa, P1, o problema é apresentado ao grupo de alunos com as explica¢des sobre
as questdes controvertidas e conceitos necessarios ao estudo. Na segunda etapa, TE, os alunos
identificam as questBes problematicas, propdem hipdteses explicativas e adquirem
conhecimento sobre as disciplinas envolvidas no problema. No momento EE sédo feitos estudos
individuais e coletivos fora do grande grupo, em funcéo dos testes das hipo6teses apresentadas
e dos novos conhecimentos adquiridos. Por fim, na etapa EE, o grande grupo de alunos rediscute
0 problema e as solucdes apresentadas que ndo foram descartadas e refutadas na etapa
anterior™.

Horacio Wanderlei Rodrigues ensina que o método EARP néo se confunde com a
metodologia do estudo do caso concreto por se tratar de uma abordagem dedutiva, que parte do
problema genérico, enquanto o estudo do caso €, em geral, uma abordagem indutiva, que parte
do caso concreto, mais adequado para a realidade americana cujo sistema juridico, common
law, € baseado em precedentes, em relacdo ao Brasil, que adota 0 modelo continental da
supremacia da norma escrita®.

De acordo com a licdo de Horacio Wanderlei Rodrigues, 0 método EARP é mais
adequado para o sistema juridico brasileiro porque, a partir do problema genérico, sdo
formuladas hipdteses explicativas e estabelecidas possibilidades das quais sdo deduzidas
consequéncias praticas, permitindo refutar aquelas hipdteses que, se aceitas, conduziriam a
resultados inaceitaveis e indesejaveis'’. Ja no estudo do caso, que parte do caso concreto, ha

uma tendéncia de se buscar a generalizacdo da resposta dada ao caso estudado, em geral,

4 MEIRA, Danilo Christiano Antunes; RODRIGUES, Horacio Wanderlei. O Método EARP como Possibilidade para uma Educagéo
Juridica Critica. Disponivel em: <http://www.publicadireito.com.br/artigos/?cod=e2elche72ab1192e>. Acesso em: 20 set. 2016.

5 Op.cit. p
6 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Popper e o processo de ensino-aprendizagem pela resolugdo de problemas. Revista de Direito GV

Séo Paulo, jan-jun 2010, p.041
17 op. Cit.p. 042.
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paradigmatico. A adocdo de determinada interpretacdo em detrimento de outras pode engessar
0 conhecimento e impedir a apresentacdo de novas hipoteses com melhores resultados que a
escolhida®.

Importante frisar que dois métodos apresentados tém como principal material de
trabalho um caso juridico que envolve diversas matérias do direito e de outras areas do
conhecimento, estimulando, com isso, a participacgdo critica e interessada dos alunos

Tanto o EARP como o estudo do caso concreto podem ser utilizados como método
exclusivo de ensino pelas instituicbes de ensino juridico do pais, pois encontram fundamento
na Constituicdo Federal de 1988, que assegura a liberdade de aprender, ensinar e divulgar o
conhecimento, que preconiza o pluralismo de concepcbes pedagdgicas e a manutengdo a
garantia do padrdo da qualidade de ensino.

Estes e outros principios basicos da educacdo estdo elencados no art. 206 da
Constituicdo que prima pelo pleno desenvolvimento da pessoa por meio do conhecimento
pessoal e qualificacdo para o trabalho, impondo apenas, em seu art. 209, algumas condigdes,
como o cumprimento das normas gerais da educacdo nacional.

Além disso, os métodos do estudo do caso concreto e a EARP podem ser mesclados
com os métodos tradicionais de ensino juridico de forma que apenas algumas disciplinas, ou
uma quantidade de aulas da carga-horaria das disciplinas escolhidas possam ser feitas a partir
do estudo de caso concreto ou resolucdo do problema escolhido.

Esses métodos sdo muito valiosos por permitirem a participacdo dos alunos, por
possibilitarem o conhecimento juridico multidisciplinar e da dindmica de funcionamento dos
6rgdos de julgamento, por contribuirem para o desenvolvimento da habilidade de argumentagéo

critica e por permitir que os alunos conhegam a pluralidade de ideias e experiéncias de vida.

2. ESTUDOS DE CASOS COMO FERRAMENTA ESTRATEGICA PARA O ENSINO
DO DIREITO TRIBUTARIO

Ao tratar da educacdo sempre se acaba por pensar em estratégias para a realizacao
do processo de ensino-aprendizagem, na busca incessante pelo equilibrio entre a necessidade
de ensinar, a escolha do método adequado e o interesse em aprender do aluno, que na visdo

moderna é o centro, a finalidade de qualquer estratégia educacional.

18 1dem.
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Horacio Wanderlei Rodrigues®, ao analisar as estratégias de ensino- aprendizagem
destaca a importancia da escolha da melhor metodologia para que ocorra a melhor compreensao

do contetdo que se deseja transmitir:

O tema das estratégias de ensino-aprendizagem - as metodologias ou técnicas
didaticas - é sempre presente quando se trabalha educacéo, afinal escolhas
acertadas podem facilitar a aprendizagem do aluno, permitindo-lhe uma
melhor compreensdo dos conteldos e o desenvolvimento das adequadas
competéncias e habilidades.

No ambito do direito, o qual é dominado pela utilizacdo das aulas expositivas, as
novas estratégias de ensino-aprendizagem, como ja destacado, tém se destacado e instigado 0s
educadores para descoberta de novas formas de ensino, até entdo desprezadas pelos tradicionais
cursos de direito.

Horacio Wanderlei Rodrigues® destaca o tradicionalismo do ensino nos cursos de
direito e os problemas que a escolha exclusiva pela forma tradicional de ensino pode causar:

Nos cursos de direito a tradi¢do centendria € a utilizagdo da aula-conferéncia
- a atual aula expositiva. A aula expositiva pode conter, mesmo que
implicitamente, um conjunto de problemas os quais tornam questionavel a sua
adogdo como unico ou principal instrumento do processo de ensino-
aprendizagem: ela centraliza o conhecimento na figura do professor,
possibilita o ensino dogmatico e a reproducdo acritica de qualquer
conhecimento, reduz a possibilidade da andlise critica e da participacao ativa
dos alunos, viabiliza de forma mais efetiva 0 convencimento
emocional e/ou ideolégico, através do discurso bem elaborado e da boa
interpretacdo do papel docente - apenas para citar alguns dos riscos existentes
quando de sua inadequada utilizag&o.

Em sintese, o ensino baseado exclusivamente em aulas expositivas pode nao
instigar por completo o desenvolvimento senso critico do académico, colocando-o em uma
posicédo de inferioridade em relacdo ao professor, que muitas vezes é aquela pessoa inatingivel,
causando assim um bloqueio no processo de aquisicdo do conhecimento.

Aprofundando ainda mais no curriculo dos cursos de direito, encontramos algumas
matérias as quais por si sé enfrentam resisténcia e sdo frequentemente indicados como matérias

com maior dificuldade no aprendizado e fixagdo. O Direito Tributario & uma destas disciplinas.

1% RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Popper e o processo de ensino-aprendizagem pela resolucéo de problemas. Revista Direito GV, S&o
Paulo, FGV, v. 6, n.1, jan.-jun. 2010, p. 39-57. Disponivel em:< http://dx.doi.org/10.1590/S1808-24322010000100003>. Acesso em: 10 jul.
2016.

20 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Popper e o processo de ensino-aprendizagem pela resolucdo de problemas. Revista Direito GV, S&o
Paulo, FGV, v. 6, n.1, jan.-jun. 2010, p. 39-57. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1808-24322010000100003>. Acesso em: 10 jul.
2016.
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Inserida normalmente nos Gltimos anos dos cursos de direito, em um momento no
qual o académico ja teve experiéncias em quase todas as outras areas do direito, esta disciplina
¢ fator de dificuldade para muitos académicos, a qual muitas vezes & ocasionada pelo
desinteresse na matéria, uma vez que normalmente o académico em seus ultimos anos ja se
identificou com uma matéria a qual possua mais afinidade e na qual deseje seguir com suas
pesquisas e atuagao profissional no mercado de trabalho.

O estudo do Direito Tributario, além deste desinteresse muitas vezes causado pela
prépria estrutura curricular, torna-se ainda mais dificil por conta de sua relagdo com a area de
exatas, ndo muito explorada no ensino do Direito.

Conforme relatos de uma pesquisa? realizada em turmas de direito da Faculdade
Mauricio de Nassau, conduzida pela propria instituicdo, identificou-se que 60% (sessenta por
cento) dos alunos possuiam dificuldades no aprendizado da disciplina de Direito Tributario,
especialmente por falta de conhecimento técnico da matéria:

No decorrer das pesquisas realizadas na Faculdade Mauricio de
Nassau/FABAC/2008 com as turmas do 6° semestre foi possivel observar as
dificuldades e necessidades, objeto de estudo deste artigo. Tais dificuldades
se evidenciam nos primeiros contatos com a area de exatas, que se calcificam
nos ensinos médios e fundamentais, tornando seu entendimento na
universidade muito precério.

Identificou-se também, o alto nivel das dificuldades iniciais na matéria
tributaria, com 60% dos alunos das trés turmas, ao responderem que sim,
tiveram dificuldades no aprendizado da matéria, e que a falta de
conhecimentos técnicos juridicos, em matéria tributaria, bloqueia o
aprendizado na disciplina, assim como o mito sobre o assunto.

Isso ocorre porque o Direito Tributério, em que pese sua base completamente
constitucional, possui normativas especiais e de conteudo técnico especifico, estranhas as
demais matérias do direito, de modo que no momento do contato inicial o académico néo
encontra uma base solida para iniciar o aprendizado.

Esses fatores conduzem ao mencionado mito que se forma em torno da matéria e
conduz ao mencionado bloqueio no aprendizado.

Assim, para que se transponha o bloqueio inicial da maioria dos académicos na
compreensdo do Direito Tributario, é necessario que se utilizem técnicas de ensino diversas da

metodologia tradicional.

21 MANSANO, Lais. Ensino do Curso de Direito Tributario: Dificuldades e Expectativas, 2012. Disponivel em: <
https://www.portaleducacao.com.br/educacao/artigos/19076/ensino-do-curso-de-direito-tributario-dificuldades-e-expectativas> Acesso
em: 20 jul. 2016
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Sao necessarias diferentes estratégias para minimizar as dificuldades encontradas,
conforme também destacou o j& citado estudo? na Faculdade Mauricio de Nassau:

Faz se necessario propor a¢bes que minimizem tais dificuldades dos discentes
no processo de ensino/aprendizagem em matéria tributaria, como: apos
identificar as acGes facilitadoras no processo de ensino/aprendizagem, aplicar
0S métodos e técnicas pedagogicas, que para Marques (2005, p.73) “diz
respeito aos papéis e as posturas pelo professor e alunos durante a situacéo de
ensino. Serdo basicamente ativos e passivos; analitico-sintético ou indutivo-
dedutivos”.

Com as exigéncias de um maior preparo dos professores de direito tributario,
e analises profundas das dificuldades e necessidades dos sujeitos no processo
de ensino/aprendizagem (docentes e discentes), 0s cursos tém desempenhado
o0 ponto inicial de estimulo & criacdo da cultura pedagdgica. 1sso requer, por
parte das Coordenagdes e DirecBes, 0 estabelecimento de metas de
aperfeicoamento profissional constante, para o exercicio do magistério
juridico, o que se percebe na Faculdade Mauricio de Nassau/FABAC, como
um processo continuo na instituigao.

Como se concluiu no estudo analisado, faz-se necessaria uma reestruturacdo total
da estratégia de ensino, a qual deve envolver todos os agentes inseridos no contexto
educacional, desde as dire¢bes, coordenacdes, alcancando os professores e 0s proprios
académicos.

Esses métodos diversos ndo necessariamente eliminam a estrutura das aulas
expositivas, mas inserem atividades pontuais com carater mais préatico e que possam auxiliar na
fixacdo do contetdo ministrado.

Bons exemplos sdo retirados dos projetos desenvolvidos pela FGV DIREITO SP
justamente tendo como foco a criagdo de diferentes estratégias de ensino do Direito Tributario.

Um exemplo é um projeto desenvolvido pelo Ndcleo de Metodologia do Ensino da
FGV DIREITO SP que criou a atividade chamada “Role-Playing® de Direito Tributario?*.

Em sintese, a atividade é assim definida e possui 0s seguintes objetivos:

A oficina de role-playing de Direito Tributério consiste numa atividade que
permite aos alunos colocar em prética os principais conceitos aprendidos no
curso. Trata-se de uma dinamica em que, assumindo a posi¢do de Fisco ou
contribuinte, o aluno deve ser capaz de articular argumentos juridicos e
defender a sua posi¢do em um caso concreto, com base em acordaos.

- OBJETIVO GERAL.: O objetivo da aula nesse curso € colocar o aluno em
contato com as decis@es judiciais e administrativas em matéria tributaria que

ZMANSANO, Lais. Ensino do Curso de Direito Tributario: Dificuldades e Expectativas, 2012. Disponivel em: <
https://www.portaleducacao.com.br/educacao/artigos/19076/ensino-do-curso-de-direito-tributario-dificuldades-e-expectativas>

23 Este termo & bastante conhecido no mundo dos jogos e significa jogar fingindo ser uma determinada pessoas.

24 ROLE-PLAYING DE DIREITO TRIBUTARIO. Sfo Paulo: FGV. Disponivel em: <http://ejurparticipativo.direitosp.fgv.br/portfolio/role-
playing-de-direito-tributario>. Acesso em 15 jul. 2016.
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abordam questdes ja vistas em aulas plenarias. Trata-se de uma atividade que
ajuda a consolidar os conteudos ministrados, uma vez que possibilita ao aluno
manusear a legislacdo, a doutrina e a jurisprudéncia, assumindo uma posicao
(Fisco ou Contribuinte) no debate.
- OBJETIVO ESPECIFICO: O problema geral abordado diz respeito a
matérias tributarias controvertidas. Pretende-se que o aluno compreenda o
caso e seja capaz de separar 0s principais argumentos. Busca-se ensinar o
aluno a manusear a legislacao tributaria e a encontrar respostas para situacdes
reais.

- HABILIDADES E COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS: As
principais habilidades desenvolvidas na aula sdo expressdo oral, capacidade
de articular argumentos, construir raciocinios juridicos e utilizar na préatica os
conteudos aprendidos no curso.

A dindmica de trabalho ndo é complexa e consiste na realizacdo de uma pesquisa
inicial pelos académicos sobre o tema que sera debatido, seguido de um debate coordenado,

culminando em uma votacao que decidira a tese vencedora:

- INTRODUCAO DA DINAMICA: o professor esclareceu os principais fatos
de cada um dos casos, com uma breve introducdo sobre quais seriam 0s
problemas que cada grupo deveria enfrentar.

- DESENVOLVIMENTO DA DINAMICA: essa etapa preparatoria da
dindmica teve duracdo de 1 hora e nesse periodo os alunos puderam consultar
livremente a legislacdo, a jurisprudéncia e a doutrina sobre a matéria. Em
geral, os alunos utilizaram notebooks com acesso a internet. Nesse momento
da aula, o professor também orientou cada um dos grupos, concedendo cerca
de 15 a 20 minutos para tirar as ddvidas dos integrantes. Apds esse periodo de
preparacdo, nos 40 minutos restantes de aula, os alunos realizaram o debate.
Cada aluno dispds de 1 minuto de fala. Como os grupos geralmente possuiam
de 6 a 8 integrantes, as falas dos alunos foram divididas entre aqueles que
apresentavam os argumentos e depois a réplica, reagindo & argumentacéo do
grupo adversario.

- TERMINO DA DINAMICA: finalizado o debate, o professor deu um
feedback a cada aluno acerca de seu desempenho na discussdo. Finalmente,
foi realizada uma votagdo para definir o grupo vencedor do debate. Essa
votacao ocorreu entre o professor, seu assistente e professores convidados que
participaram da dinamica.

Outro exemplo também implantado pela FGV DIREITO SP ¢ a “Clinica de Direito
Tributario”?, que também visa a avaliacdo de casos especificos, reais ou simulados, e que se

desenvolve em quatro etapas.

(a) Conhecimento do caso:

%5 CLINICA DE DIREITO TRIBUTARIO. Sio Paulo: FGV. Disponivel em: <http://ejurparticipativo.direitosp.fgv.br/portfolio/clinica-de-
direito-tributario>. Acesso em: 10 jul. 2016.
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Nesta etapa, os alunos tomam conhecimento do caso com o qual trabalharéo
por meio de documentos, entrevistas presenciais ou telefénicas com clientes,
troca de mensagens eletrnicas, narrativa de fatos por terceiros, entre outras
formas. As habilidades que podem ser desenvolvidas nesse momento
envolvem a comunicacao eficaz com o cliente, a habilidade de escuta, a coleta
de informacdes novas, etc.

(b) Diagnostico das questdes juridicas envolvidas: “Abrange a busca e coleta de
informacdes do cliente, a identificacdo das questdes relevantes, a criacdo de estratégias de
solucdo e o planejamento do trabalho”

(c) Execucdo do trabalho: “Nesta fase, em geral a mais prolongada da clinica,
ocorrem 0s trabalhos de pesquisa, anélise juridica e redacdo. Também nessa fase 0s alunos
devem organizar a divisdo das tarefas, observar cronogramas e se apropriar do caso”.

(d) Entrega do resultado: “Inclui os produtos intermediarios e o resultado final do
trabalho da clinica e considera ndo sé a qualidade técnica do produto entregue mas também o
preparo para a apresentacao ao cliente, a postura, linguagem e técnicas utilizadas”.

Casa uma das etapas ocupa de 1 (uma) a 3 (trés) aulas, possuindo cada uma delas
uma avaliacdo, sempre em forma de feedback e nota.

Nestas linhas de alternativas ao ensino do Direito Tributério, a FGV DIREITO SP
conduziu um estudo no qual se apresentou uma analise aprofundada dos resultados obtidos nas
dindmicas envolvendo a simulacédo de debates entre contribuintes e o fiscal.

Apdbs a experiéncia inicial foi possivel identificar os seguintes resultados,
apontando-se as melhoras em comparacdo a aplicacdo exclusiva do método tradicional: i. Alto
nivel de engajamento dos alunos; ii. Supera¢do do método “socatico”?; iii. Aperfeicoamento
da capacidade de argumentacéo oral dos alunos; iv. Aproximacéo entre a experiéncia em sala
de aula e a manipulagdo pratica do “direito como ele é”; v. Estimulo ao exercicio pratico da
interdisciplinaridade; vi. Alto nivel de apreensdo do conteddo da disciplina; vii.
Aperfeicoamento do vocabulario técnico; viii. Acompanhamento e percepcao continuada do
engajamento do aluno pelo professor; ix. Abertura ao dialogo e incentivo a aproximacao entre

professor e aluno; x. Fim da centralizacdo e do paradigma “comando e controle” em sala de

% A expressdo “método socatico” tem sido utilizada por alunos da DIREITO GV para, em tom jocoso, fazer referéncia a casos de distorcéo
do método socratico em que, em vez de um didlogo produtivo no qual as perguntas do professor provocam a reflexdao e o aprendizado,
constitui-se uma dindmica estéril em que os alunos disputam “a socos e pontapés” a atengéo do professor. Superar o “método socatico” tem
o0 sentido de criar um espago democratico, em que haja respeito a individualidade do aluno e no qual possam vir & tona aspectos construtivos
das disputas argumentativas (FEFERBAUM, Marina; GHIRARDI, José Garcez (org.). Ensino do direito para um mundo em transformacéo.
Séo Paulo: GV Direito, 2012. Disponivel em:
<http://direitogv.fgv.br/sites/direitogv.fgv.br/files/arquivos/anexos/ensino_do_direito_para um_mundo_em_transformacao.pdf>. Acesso
em: 10 jul. 2016.)
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aula; xi. Aprendizado do direito percebido como um processo comunicativo “em rede”; e Xii.
Incentivo a reflexdo prética sobre a relacéo entre direito e desenvolvimento.

O desenvolvimento da capacidade de argumentacao e a aproximacdo do conteldo
ensinado a realidade s@o importantes resultados para a formacdo do operador do direito como
um todo e estas metodologias que utilizam o estudo de casos praticos ou simulados, a realizacéo
de debates e verdadeiros julgamentos de causas, apresentam-se como importantes ferramentas
para a fixacdo do contetido e para o desenvolvimento de outras habilidades que serdo aplicadas
nas demais areas do direito.

José Garcez Ghirardi e Marina Feferbaum destacam que outro resultado das
pesquisas realizadas € a conclusdo de que o professor deve ser ativo na inovagdo do processo
de ensino-aprendizagem, sempre buscando a descobertas de todos meios que se adequem a
realidade necessaria para os alunos envolvidos na matéria:

Aplicar um método é sempre reinventa-lo. Por isso, as ideias que expomos
aqui devem ser compreendidas como um ponto de partida para novas
experiéncias: os professores ndo devem deixar de ser aventureiros e
investigadores de novos caminhos para aprimorar a experiéncia de sala de
aula?’,

Porém, é importante destacar que as metodologias devem ser devidamente testadas
e analisadas sobre o viés pedagogico e de sua efetividade na concretizacdo do processo de
ensino-aprendizagem, sob pena de tornarem-se simples dindmicas de sala de aula que acabam
por ndo contribuir efetivamente com a formacao educacional do aluno.

Horécio Wanderlei Rodrigues e Edmundo Lima de Arruda Junior, ao abordarem o
planejamento do ensino, lembram que por mais que se planejem e que se construam estratégias,
os planos podem falhar e que o importante é nunca se esquecer que o processo envolve ensino
e aprendizagem e que a prioridade é a aprendizagem do aluno, sem a qual qualquer
planejamento ndo podera ser considerado efetivo:

Todo planejamento é falivel. Ndo ha garantias, por mais completo e detalhado
gue o planejamento seja, de que ele vai gerar exatamente os resultados
esperados. A realidade é, pelo menos em parte, imprevisivel. Como diz Morin
(2000), vivemos em um mundo de incertezas. Nesse sentido, todo
planejamento deve ser visto como o que ele efetivamente €: um projeto, um
plano que tragamos para atingir determinados objetivos. Deve ser rigido o
suficiente para ter coesdo interna e adequacdo de meios e fins; mas deve
também ser flexivel o suficiente para permitir a revisao e o redirecionamento

27 FEFERBAUM, Marina; GHIRARDI, José Garcez (org.). Ensino do direito para um mundo em transformagéo. S&o Paulo: GV Direito,
2012. P. 166. Disponivel em:
<http://direitogv.fgv.br/sites/direitogv.fgv.br/files/arquivos/anexos/ensino_do_direito_para um_mundo_em_transformacao.pdf>. Acesso
em: 10 jul. 2016
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necessarios, quando a realidade demonstrar sua inefetividade. O planejamento
é apenas meio, ndo um fim em si mesmo.

[...]

No caso especifico do planejamento educacional, € comum que ele seja
fundamentalmente planejamento de ensino; esgquece-se que O Processo
educacional contém, na outra ponta, a aprendizagem. E processo de ensino-
aprendizagem; e nesse processo 0 objetivo maior é a aprendizagem por parte
do aluno. Todo planejamento educacional deve conter a preocupagéo central
com o aluno, possibilitando a sua aprendizagem e, mais do que isso,
facilitando a crescente autonomia dentro do processo. E preciso que o aluno
seja estimulado a aprender a aprender e ndo a aprender a reproduzir. Ou seja,
o professor € quem planeja, mas o foco do planejamento deve ser o
aprendizado do aluno, ndo o desempenho docente.?®

A ideia tradicional do professor como centro do processo de ensino-aprendizagem
ndo mais se sustenta, sendo que a construcdo de um aprendizado participativo e colaborativo
tem demonstrado um resultado eficiente e revolucionado o ensino nos locais em que aplicado.

Ensinar-se direito, que tem base em uma doutrina cléssica e formal em um mundo
completamente modernizado ¢é tarefa ardua a qualquer educador e € na aplica¢do conjunta dos
diversos métodos de ensino que o processo de ensino-aprendizagem na atualidade alcancara
seu verdadeiro objetivo, que é a formacdo académica e pessoal de seus alunos.

Os desafios da docéncia sao enormes e a necessidade da adequacdo dos métodos de
ensino a realidade apresentadas, especialmente considerando as tecnologias e subsidios
disponiveis na modernidade e a formacdo de uma consciéncia de que o objeto principal de
qualquer estratégia de ensino é o aluno e a sua aprendizagem.

CONCLUSAO

Atualmente existem novas opcGes de ensino juridico em alternativa ao modelo
tradicional de aula-palestra utilizado pela maioria dos cursos de direito do Brasil que hd muito
vem desagradando alunos e professores.

Preconiza-se a aplicacdo de métodos que incentivam a efetiva participacdo dos
alunos e a formacédo de aprendizado sélido com conhecimento das atribuices e funcdes das
diversas carreiras juridicas existentes, para que os alunos possam concluir o curso de Direito
mais preparados para a atuacdo no mercado de trabalho em uma dessas diversas carreiras.

Por meio do método do estudo do caso concreto, sdo apresentados aos alunos os

materiais primarios da atividade juridica, que podem ser jurisprudéncias, peti¢Oes, editais de

28 RODRIGUES, Horacio Wanderlei; ARRUDA JUNIOR, Edmundo Lima de (org.). Educacdo juridica: temas contemporaneos.
Florianépolis: Fundagéo Boiteux, 2011, p.383-383. Disponivel em: <http://funjab.ufsc.br/wp/?page id=1819>. Acesso em: 10 jul. 2016.
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licitacdo, contratos, livros, jornais, filmes. Apos a preparagdo prévia, os problemas concretos
sdo resolvidos em conjunto pelos alunos com auxilio dos professores.

Pelo método EARP, o processo de ensino-aprendizagem desenvolve-se em torno
da resolucéo de problemas tedricos ou praticos pelos alunos através de testes de tentativa e erro.
Sao formulados problemas genéricos escolhidos como mero teste de hipdteses tedricas e todo
o estudo deve ser feito de forma critica, buscando refutar as solu¢des encontradas.

Como visto, o estudo do caso concreto e 0 EARP trabalham com a solucdo de
problema que envolvem diversas matérias do direito e de outras areas do conhecimento,
estimulando a participacéo critica e argumentativa dos alunos. Ambos sdo muito valiosos por
permitirem a participacdo dos alunos, por possibilitarem o conhecimento juridico
multidisciplinar e da dindmica de funcionamento dos 6rgdos de julgamento, por contribuirem
para 0 desenvolvimento da habilidade de argumentacdo critica e por permitir que os alunos
conhegam a pluralidade de ideias e experiéncias de vida.

Mais do que possivel a adaptacdo destes métodos para o ensino do direito de forma
geral, € possivel buscar formas especificas de ensina em cada uma das areas do direito, como
por exemplo no Direito Tributario, onde é possivel simular-se, por exemplo, o confronto entre

o fisco e os contribuintes como forma de aprendizagem e fixagdo do contetdo.
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